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RESUMO

Este estudo visou analisar as figuras do aprender a ensinar matematica no contexto da formagéo
inicial, considerando as experiéncias vivenciadas por uma licencianda durante os periodos
pandémico e pos-pandémico. Metodologicamente, trata-se de um estudo qualitativo e
autobiografico, fundamentado na Teoria da Relacdo com o Saber de Charlot. Neste estudo,
pautou-se na acdo de figuras do aprender da referida teoria, no contexto das praticas de ensino de
Matemaética. Essas figuras representam manifestacfes no exercicio da docéncia sobre diferentes
formas de se relacionar com o saber matemaético e saberes pedagdgicos, abrangendo tanto o
dominio de conceitos e linguagem matematica quanto a habilidade de conduzir o processo de
ensino-aprendizagem. Para a coleta de dados, foi utilizado o Balanco do Saber, instrumento que
permitiu a obtencdo de narrativas pessoais escritas, resultando em um memorial de formagdo. A
andlise das experiéncias formativas identificou trés figuras do aprender a ensinar: "objetivacdo-
denominacéo”, relacionada a apropriagdo de saberes e metodologias; "imbrica¢do do Eu", que
reflete o desenvolvimento de habilidades da pratica docente e a superacdo de desafios; e
"distanciacdo", evidenciada pela influéncia das adversidades na formacao e no aprimoramento da
pratica docente. Como principal contribuigdo, a pesquisa evoca reflexdes sobre a aprendizagem
docente incentivando novos estudos na area da educagdo matematica. Contudo, a limitagdo do
estudo esta no foco de uma experiéncia individual, o que restringe a generalizacdo dos resultados
para outros contextos formativos, sugerindo a necessidade de novas pesquisas sobre a tematica,
especialmente no que diz respeito as relagdes que o licenciando de matematica estabelece com o

aprender a ensinar ao longo de sua formacao inicial.
Palavras-chave: Formacdo inicial; Memorial de formacéo; Professor de matematica; Periodo

pandémico e pds-pandémico; Relagdo com o saber.

Introducéo

Ao considerar as dificuldades enfrentadas no contexto educacional durante a
pandemia de COVID-19 e as mudancas no processo de ensino e aprendizagem
provocadas por esse periodo, a formag&o inicial de professores também foi afetada. Como
por exemplo, o ensino remoto emergencial que revelou desafios tanto para o0s
licenciandos, quanto para os docentes, associado a necessidade em inovar os métodos de
ensino com o uso de tecnologias digitais. Nesse sentido, é durante a formacéo inicial, que
o licenciando adquire conhecimentos e saberes necessarios para a futura pratica docente.

Neste trabalho, pretendemos discorrer sobre a perspectiva e a experiéncia
vivenciada por uma licencianda durante o curso de Licenciatura em Matematica,
abordando aspectos relacionados a formacéo inicial em matematica e a relagdo com o
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"aprender a ensinar", considerando o contexto do ensino remoto e hibrido. E importante
salientar que este trabalho estad majoritariamente escrito em primeira pessoa, seja singular
ou plural, devido tratar-se de um memorial de formagéo que visa apresentar experiéncias
pessoais vivenciadas por uma das autoras®.

Nessa perspectiva, vale destacar, que a formacdo de professores € um assunto que
fomenta discussdes anteriores a este século, visto que o desenvolvimento da sociedade, o
avanco tecnoldgico e dificuldades enfrentadas neste processo, sdo questdes que tornam-
se necessarias para os processos de formagdo docente estarem sempre em evolugéo.

Compreender questbes sobre a formacgédo e o trabalho docente, nos
permite entender como tradicdo e mudanga se interseccionam, se
entrecruzam, ou se contrap@em, diferenciando os fatos que indicam
persisténcia de padrdes tradicionais dos que apontam para alteracfes
em situagOes dadas (Gatti et al, 2019, p. 15).

Para tanto, € necessario que haja discussdes a fim de salientar de forma efetiva a
importancia da formacao de professores para o cenério atual da educacdo. Atualmente a
escola e os professores tém passado por uma exigéncia muito maior, devido uma alta
demanda por uma educacdo que promova a formacao integral dos alunos. Entretanto, a
formacdo dos docentes influencia diretamente na atuacdo desses professores e
consequentemente na aprendizagem dos alunos. De acordo com a BNC-Formagéo
durante a formacdo inicial, é necessario o desenvolvimento de conhecimentos e de

habilidades para a futura pratica docente.

A formacdo de professores exige um conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente alicercados na
prética, a qual precisa ir muito além do momento de estagio obrigatdrio,
devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos conteldos
educacionais e pedagdgicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado. (Brasil, 2019, p. 4)

E notdria a importancia e relevancia da formacdo de professores para o
desenvolvimento do cenario educacional e contribuicdo para o crescimento pessoal e
profissional daqueles que optam por seguir essa profissdo. Além disso, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para a préatica profissional de fato inicia
durante a formagé&o inicial, seja por meio das disciplinas que fazem parte da estrutura
curricular do curso, ou ainda por meio de projetos de extensao, momentos formativos ou
programas de fomento que promovem momentos de articulagdo entre teoria e pratica e
trocas de experiéncias e conhecimentos entre 0s participantes.

Desse modo, ao levar em consideragdo a relevancia da formacao de professores

para o cenario educacional e o que foi relatado sobre o que é estabelecido na BNC-

> A narrativa vivenciada pela licencianda que ¢ discorrida neste trabalho, refere-se a experiéncia da autora
principal.
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Formacdo, surgiu a seguinte questdo norteadora: Quais figuras do aprender a ensinar
matematica se revelam no processo de formacéo inicial a partir da experiéncia
vivenciada por uma licencianda durante o contexto pandémico e pds pandémico no
curso de Licenciatura em Matematica da UFS?

A partir desta questdo, definimos como objetivo geral, analisar as figuras do
aprender a ensinar matematica no contexto da formacéo inicial, considerando as
experiéncias vivenciadas por uma licencianda durante os periodos pandémico e poés-

pandémico no curso de Licenciatura em Matemaética da UFS.

Metodologia

A fim de que o objetivo do trabalho fosse alcancado, fez-se necessario obter
subsidios quanto a teoria da Relacdo com o Saber, além de pesquisas que abordassem
sobre a formacdo de professores no periodo pandémico e pos pandémico. Para tanto, o
estudo adotou uma abordagem qualitativa de carater exploratério, utilizando o estudo de
caso de uma pessoa, por meio do Balango do Saber produzido por uma aluna do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Sergipe sobre dois momentos
distintos: contexto pandémico e pds-pandémico.

O balango do saber € um instrumento e técnica de coleta de dado, ao mesmo tempo
elaborado a partir de narrativas pessoais, bastante utilizado em pesquisas com
fundamentacéo na Teoria Relagdo com o Saber. A partir de uma premissa — “desde que
nasci, eu aprendo coisas, como [...]”, o Balango do Saber ¢ produzido pelo participante
da pesquisa escrevendo o que aprendeu ao longo de sua vida sobre determinado tema. De
acordo com o objeto de pesquisa, a premissa é elaborada pelo pesquisador na expectativa
de obter os dados. Neste estudo, a premissa elaborada foi: “Na minha formacéo em
Licenciatura Matematica, o contexto pandémico me favoreceu aprender que [...] € no
contexto pés-pandémico, aprendi [...]. Desse modo, sob a perspectiva tedrica da Relacdo
com o Saber, as experiéncias apresentadas pela participante deste estudo foram analisadas
de forma a revelar ndo apenas os significados atribuidos a essas vivéncias, mas também

as relagdes que foram estabelecidas ao longo de sua formacao inicial.

Aspectos Teoricos da Relagdo com o Saber
Os fundamentos tedricos que sustentam a Relagdo com o Saber tém suas raizes
nas investigacdes de Bernard Charlot sobre a aprendizagem. Segundo o autor, as relacfes

que o individuo estabelece com 0 mundo, com 0s outros e consigo mesmo o confrontam
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com a necessidade de aprender. Charlot (2000) aponta que

A relacdo com o saber é o conjunto das relagdes gque um sujeito mantém
com um objeto, um “contetido de pensamento”, uma atividade, uma
relacdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situa¢do, uma ocasiao,
uma obrigacdo, etc., ligados de uma certa maneira com o aprender € 0
saber; e, por isso mesmo, é também relagdo com a linguagem, relagdo
com o tempo, relacdo com a agdo no mundo e sobre 0 mundo, relacéo
com 0s outros e relagdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz
de aprender tal coisa, em tal situacdo (Charlot, 2000, p. 81).

De acordo com o teérico, o saber e o aprender de cada sujeito estdo diretamente
relacionados a individualidade de sua relagdo com o conhecimento, com um objeto ou
uma atividade intelectual. Nesse sentido, o pesquisador discorre acerca das vivéncias do
ser humano e os processos de aprendizagem intrinsecos a elas, visto que, em tese, esse
ser humano nasce “em branco”, transformando-se a partir do que se aprende (Charlot,
2024).

Assim, Charlot (2024) destaca que é fundamental que o individuo tenha o desejo
de aprender, ndo a partir de uma motivacdo externa (passar de ano, ganhar um celular
etc.), mas de uma mobilizagdo interna que esteja ligada a uma atividade intelectual, a qual
permite que este aprender obtenha significado, permeando a construcdo de parte de sua
identidade. Para o autor, “S6 aprende quem se mobiliza e s6 se mobiliza quem ¢ movido
por um desejo.” (Charlot, 2024, p.15)

Neste aspecto, como principios norteadores da nocdo tedrica tem-se as trés
dimensfes da relacdo com o saber: epistémica, identitaria e social. Com base neste
principio, Charlot (2000; 2021) denomina:

Dimensédo epistémica- Nesta dimensdo, faz-se referéncia ao conhecimento
propriamente dito, isto é, ao objeto de estudo que estd sendo aprendido. Em outras
palavras, relaciona a compreensao e internalizacéo dos conceitos. Além disso, como parte
desta dimensdo € possivel identificar trés processos denominados figuras do aprender, séo
elas: Objetivacdo-denominacdo, imbricacdo do Eu e a distanciagdo. A primeira,
denominada objetivacdo-denominacéo, trata-se da apropriacdo de um saber-objeto, uma
relacdo de posse, em que passa a ter conhecimento de algo que néo tinha. Charlot (2000)
define esta figura como sendo “o processo epistémico que constitui, em um mesmo
movimento, um saber-objeto e um sujeito consciente de ter se apropriado de tal saber”
(Charlot, 2000, p. 68).

A imbricacéo do Eu, por sua vez, remete o aprender ao dominio de uma atividade
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ou objeto, seguindo a mesma ideia da figura anterior, € um aprofundamento do saber.
Nesse aspecto, Charlot (2000) aponta que “ndo é mais passar da ndo-posse a posse de um
objeto (o “saber”), mas sim, do ndo-dominio ao dominio de uma atividade” (Charlot,
2000, p. 69).

Na terceira figura do aprender, a distanciacao, o aprender esta baseado na relacdo
que o sujeito estabelece com os outros, consigo mesmo e com 0 mundo, como definido
pelo autor, “aqui o sujeito epist€émico € o sujeito afetivo e relacional, definido por
sentimentos ¢ emogdes em situa¢do e em ato [...]”" (Charlot, 2000, p. 70).

Dimensao identitaria — Esta dimenséo esta diretamente relacionada & identidade
do aluno, as relac6es que ele apresenta quanto ao conhecimento e a influéncia destas para
a percepc¢do que tem de si mesmo, implicando em uma construcao de identidade, pessoal,
académica e até profissional.

Dimensao social — Nesta dimensdo, as relacdes externas (com outros individuos,
com a sociedade) exercem influéncia no processo de aprendizagem do aluno. Nesse caso,
por exemplo, a influéncia de um bom professor pode transformar a percepcdo que o
estudante tem de si mesmo, além da comunidade em que estd inserido e a cultura
envolvida no seu contexto social sdo fatores que influenciam a identidade que o aluno
estabelece com os conceitos aprendidos.

E pertinente ressaltar que as trés dimensdes sdo indissociaveis, a relacdo com o
saber na dimensdo social s6 acontece especificamente por meio das outras duas. Além
disso, ao tratar de aprendizagem da docéncia, as trés dimensdes estdo diretamente
interligadas as relagdes que os licenciandos apresentam a respeito do curso. Isso nos leva
a questdo de sentido que um licenciando pode atribuir a sua formacao docente, o que 0
mobiliza na construcdo de sua identidade profissional. Nesse aspecto, Charlot (2024)
aponta que “a abordagem em termos de mobilizacdo abre a questdo do sentido, mas
também, a do desejo. Trata-se, sim, de mobilizar-se, 0 que remete a um movimento
interno, ao desejo que impulsiona a mobilizacdo" (Charlot, 2024, p. 6).

Diante desse contexto, Souza (2015), em sua tese, aponta um complemento para
as figuras do aprender de Bernard Charlot que a autora se refere como figuras do aprender
a ensinar. Nessa perspectiva, essas figuras surgem como as habilidades desenvolvidas
pelo professor durante a formagcdo inicial e ao longo de sua experiéncia profissional.

As figuras do aprender a ensinar, a partir da perspectiva de Souza (2015) fazem

parte da dimensdo epistémica, a primeira identificada como o ato de aprender,
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apropriando-se de uma linguagem especifica, refere-se a apropriagdo da linguagem
matematica e o conhecimento matematico propriamente dito. A segunda figura, aprender
a dominar uma atividade remete ao exercicio da docéncia, ou seja, a partir da apropriacdo
da linguagem especifica, o docente apresenta dominio dessa linguagem a medida que
consegue pOr em prética tais conhecimentos durante sua préatica. Portanto, a terceira,
aprender apropriando-se de formas intersubjetivas e subjetivas, concerne nas relagdes
do professor com a comunidade escolar (outros professores, gestores, funcionarios da
escola, com seus alunos, os pais dos alunos), além da sua relacdo consigo mesmo, suas
acoOes frente aos desafios do cotidiano educacional.

Nesta perspectiva, este trabalho apresenta a seguir o balan¢co do saber da
licencianda (a autora principal da pesquisa), de modo a retratar as trés dimensfes da
relacdo com o saber, a partir da aprendizagem da docéncia vivenciada durante o periodo
pandémico e p6s pandémico.

As Figuras do Aprender a Ensinar de uma Licencianda

Aprender a ensinar matematica durante os periodos pandémico e pds-pandémico
evidenciou a importancia do processo educacional. Conhecer diferentes metodologias de
ensino se tornou imprescindivel para uma futura pratica docente. Além disso, a
licencianda (sujeito de pesquisa) percebeu que as dificuldades podem se transformar em
oportunidades, desde que sejam observadas de maneira critica e lhe permitiram ter uma
visdo mais ampla sobre os processos de ensino e de aprendizagem. Ela passou a
compreender como as relagbes com o outro e com o0 mundo impactam a sua relacédo
consigo mesma e com o aprendizado. Essa reflexdo tem sido essencial para seu

desenvolvimento como educadora.

Para mim, as palavras de Charlot (2021, p. 15), "s6 aprende quem se
mobiliza, e s6 se mobiliza quem é movido por um desejo"”, ressoam
profundamente. No meu percurso de aprendizagem, percebo que o
desejo de aprender, aliado & necessidade de formacéo, promoveu uma
mobilizacdo interna essencial. Essa mobilizacdo vai além de uma
simples disposi¢do; ela envolve uma persisténcia ativa que me
impulsionou a enfrentar e superar os desafios que surgiram ao longo do
caminho (Fragmentos do Balanco do saber, out.2024).

Para Charlot (2024), o aprendizado n&o é homogéneo; existem varias maneiras de

aprender, que o autor denomina de figuras do aprender. Essas figuras dependem do tipo
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de conhecimento ou habilidade envolvida e da forma como a pessoa se relaciona com o
mundo.

Com base nisso, esta licencianda, ao ter como base a relacdo com o saber de
Charlot, ao descrever sua trajetoria, percebeu a partir da dimens&o epistémica, a presenca
das trés figuras do aprender: objetivagdo-denominacdo, imbricacdo do Eu e a
distanciacao.

A primeira figura, Objetivacdo-denominacao, esta relacionada a maneira como a
licencianda se apropriou do saber-objeto. Neste estudo, refere-se aos conceitos
matematicos, as metodologias de ensino e aos conhecimentos que passou a dominar ao
longo das disciplinas. Ao longo desse percurso, ela foi constatando como as experiéncias
vivenciadas durante a pandemia influenciaram sua percep¢do sobre esses saberes,
permitindo-lhe ver a matematica ndo apenas como um conjunto de regras, mas como uma
linguagem viva que se conecta com a realidade.

Ao refletir sobre essa figura do aprender, foi possivel também perceber que o
processo de tornar o conhecimento explicito e reconhecido se manifestou em diversas
ocasides durante as aulas online. Como por exemplo, nas aulas da disciplina
Metodologias para o Ensino de Matemaética, as quais a professora utilizava de diversas
metodologias e abordagens para promover o processo de ensino e aprendizagem, além de
convidar ex-alunos para aplicar atividades a fim de proporcionar uma imersédo na proposta
da disciplina.

No decorrer do curso, também a licencianda apropriou-se dos saberes de maneira
que enriquecesse seu entendimento sobre a area de matematica. Entretanto, no periodo
pandémico, ao cursar a referida disciplina Metodologias para o Ensino de Matematica,
pode compreender melhor sobre o processo de aprendizagem, possibilitando-lhe uma
autoavaliacdo, e, consequentemente, desenvolver um olhar para a articulagdo entre a
teoria e a pratica, pensando mais criticamente a respeito desse processo. Além disso, as
dificuldades enfrentadas durante a pandemia se tornaram oportunidades para inovar e
experimentar diferentes abordagens, reforcando sua resiliéncia como educadora.

Dessa forma, as abordagens metodoldgicas que mais se destacaram foram as
tecnologias digitais durante o periodo pandémico, considerando que foram as mais usadas
na situacdo do ensino emergencial. Essa experiéncia a fez perceber como os artefatos
tecnoldgicos possibilitam o aprendizado e a interagdo, mesmo em um ambiente virtual.

Por meio das tecnologias digitais, foram vivenciados momentos de construcéo de saberes
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que antes pareciam distantes ou dificeis de compreender. Por exemplo, ao utilizar
plataformas interativas, as teorias matematicas se tornaram mais claras e acessiveis,
permitindo que houvesse melhor entendimento preparando-a para aplica-las no ensino.

No periodo p6s-pandémico, a referida licencianda passou a se identificar ainda
mais com 0s materiais manipuldveis e jogos. Com 0 retorno ao ensino presencial,
aproveitou melhor a visualizacdo e a manipulacdo de objetos presentes no acervo do
Laboratdrio de Ensino de Matematica®. Essas experiéncias ampliaram seu entendimento
sobre 0s objetos matematicos da Educacgdo Basica, passando a aprimorar suas habilidades
em articular teoria e pratica, as quais “Sd0 essenciais para minha formacdo como
licencianda” (extrato do Balango do Saber). Essa vivéncia, tanto no periodo remoto como
no presencial, Ihe mostrou que a aprendizagem néo se limita a memorizacdo, mas envolve
um processo continuo de construcdo e reconhecimento do saber, que aos poucos se integra
a minha identidade docente.

A imbricacdo do Eu, a segunda figura do aprender, esta associada a forma como
demonstra o dominio sobre o saber-objeto. Neste trabalho, ela se refere ao crescimento
das habilidades relacionadas a pratica profissional e a construcdo da minha identidade
profissional. Essa apropriacdo prévia do conhecimento implica na compreensdo de seu
papel como futura educadora, resultando em uma maior confianca para a atuacéo em sala
de aula.

Nesse aspecto, foi possivel “desenvolver minha identidade como futura
professora” (extrato do Balango do Saber), visto que os desafios foram uma ponte para a
superacdo desses desafios, gerando possibilidades de crescimento das habilidades
praticas. As vivéncias que ela teve durante os periodos pandémico e pos-pandémico lhe
propiciaram reflexdes sobre o papel do professor e como ele pode influenciar a forma
como o aluno se vé. Por exemplo, ao participar como monitora das oficinas realizadas
pelo Laboratério Itinerante de Aprendizagem Matematica (LIAM - projeto de extensdo
vinculado ao Departamento de Matematica), essa licencianda foi aprofundando seus
conhecimentos fazendo articulacdo entre os saberes docentes necessarios para sua pratica
profissional. “No entanto, antes de ser convidada pela professora, eu ndo me via capaz

de desempenhar tal papel. A crenca dela em minha capacidade me mobilizou a querer

® Laborat6rio localizado no Departamento de matematica da Universidade Federal de Sergipe (DMA/UFS).
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tornar essa realidade possivel para mim também, até mesmo superando minhas préprias
expectativas” (extrato do Balango do Saber, out. 2024).

Nesta perspectiva, a relacdo com o outro se torna evidente nesse processo de
formagé&o, especialmente ao participar do LIAM. De acordo com Charlot (2021, p. 16),
“aprender ¢ mais do que simplesmente adquirir um gesto, um comportamento ou um
saber; trata-se de adentrar em um mundo compartilhado”. As narrativas que ela apresenta
no Balanco do Saber revelam como suas experiéncias pessoais e emocionais
influenciaram nesse processo de aprendizagem na formacéo inicial, tornando-a mais
significativa e revelam o seu eu interior.

Sob esta perspectiva, as experiéncias vivenciadas Ihe propiciaram seguranca para
a atuacdo em sala de aula, planejamento e reflexdo acerca da aprendizagem, assim
também, desenvolver um olhar para o estudante, de maneira Unica, considerando os
fatores que favorecem sua aprendizagem. Por outro lado, as dificuldades e o desejo de
aprender refletiram como um espelho de sua formacgao, visto que por vezes “precisei
lembrar que a aprendizagem depende de um processo e ndo apenas do fim” (extrato do
Balanco do Saber, out. 2024). Dessa forma, a identidade docente que foi aos poucos
construindo durante essa formagdo comporta sua relacdo com o0s outros, com a
comunidade académica e consigo mesma.

A terceira figura, a distanciacéo, por sua vez, associa o aprender com as relagdes
estabelecidas com colegas, professores, com 0 mundo e consigo mesma. Nesta pesquisa,
remete & maneira como a interacdo com colegas e familia, com a comunidade académica,
a universidade, a escola e comigo mesma, enquanto relagdes tiveram influéncia no meu
processo de formacdo. Além disso, refere-se também em observar como as dificuldades
e obstaculos foram importantes para a evolugao pessoal e profissional.

Durante a pandemia, as mudancas repentinas que foram necessarias para o bem
de todos, ndo afetaram apenas a maneira como ela, junto aos colegas de formacéo,
assistiam as aulas. Mas, principalmente, no modo de relacionar com as pessoas ao redor
(uso de mascaras, sem toques de mdos ou abragos, conversas por mensagens ou video
chamadas etc.). Neste sentido, alguns vinculos afetivos foram de extrema importancia
para manter parte do desejo pela profissdo. Ela narra que havia ajuda uns aos outros
mediante ao estudo em parceria, por meio de ligacbes ou mensagens, como citado
anteriormente. Além disso, ao ministrar aulas particulares, ao mesmo tempo que ela

aprendia sobre os percalcos e reflexdes acerca da préatica docente, foi possivel visualizar
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0S impactos que a pandemia causava no processo de ensino e aprendizagem, em especial,
0 ensino de matematica.

Nesse aspecto, Souza (2024, p. 75) aponta o ensino remoto como “um modelo que
evoca oportunidades para problematizac@es, sendo elas, intrinsecas ao préprio ambiente
remoto. Um fomento a pesquisa e geragdo de novos conhecimentos”. Além disso, Souza
(2024) afirma que o compartilhamento de experiéncias durante essa modalidade de ensino
contribuiu para a construcdo de préaticas educativas que fossem eficazes para dar
continuidade aos processos de ensino e aprendizagem, propiciando novas maneiras de
ensinar que iriam para além do ensino remoto (Souza, 2024).

Sob esta perspectiva, o compartilhamento de experiéncias e as relagdes com o
outro e consigo mesmo acarreta influéncias durante o0s processos de ensino e
aprendizagem, Charlot (2024) destaca que o aprender esta entrelacado a essas relacoes e

0 aprender da sentido para vivenciar o mundo.

Trata-se de empatia, escuta, respeito, conformidade ou transgressdo,
harmonia ou conflito, autoconfianca e responsabilidade — relagdes com
0 mundo, com 0s outros e consigo mesmo que estao inextricavelmente
entrelacadas. Aprender é vivenciar o mundo e dar-lhe sentido,
entrelagar sua vida com a dos outros, defini-la como um projeto
particular e singular (Charlot, 2024, p. 12).

Desse modo, a importancia da relacdo com o outro é evidenciada, visto que o0
compartilhamento de experiéncias, discussdes acerca dos contetdos propostos e reflexdo
a respeito do processo sdo fundamentais para o fomento a pesquisa e a construcdo de
novos conhecimentos.

Ainda nesse contexto pandémico, frente aos sentimentos conflitantes, surgiu a
vontade de desistir do curso, o cendrio parecia ndo ser promissor. Entretanto, “os esfor¢os
da minha familia, em especial dos meus pais, para que eu me formasse e tivesse uma
educacdo de qualidade ndo poderiam ser em vao” (Extrato do Balango do Saber,
out.2024). Além do incentivo de colegas e de receber feedbacks positivos de professores,
em especial de sua orientadora (a época apenas professora da disciplina que cursava), a
qual sempre demonstrava confianca em seu potencial. Tais fatores foram motivos fortes
para que essa licencianda continuasse na formagé&o inicial em matematica, buscando ainda
mais investigar acerca das relagdes que influenciam na aprendizagem, resultando entdo,
neste trabalho.

Como destaca Charlot (2024, p. 12), “aprender é vivenciar o mundo e dar-lhe

sentido, entrelagar sua vida com a dos outros, defini-la como um projeto particular e
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singular”. Essa cita¢ao ressoa fortemente na trajetoria da licencianda em tela, pois cada
interacdo e experiéncia vivenciada, contribuiram para a construcdo de seu conhecimento
e identidade docente. Segundo a licencianda, “ao persistir, percebi que cada desafio
enfrentado era uma oportunidade de crescimento, ndo apenas em termos académicos,
mas também pessoais, fortalecendo minha identidade pessoal e de futura docente”
(Extrato do Balanco do Saber, out.2024).

Ao observarmos tais narrativas, percebe-se 0 quanto os relatos apresentados se
aproximam da figura da distanciacdo-regulagdo. Eles demonstram sua habilidade para

reflexdo critica sobre as experiéncias vividas.

Ao mencionar que a primeira oficina foi marcante por ter ocorrido logo
apos o periodo pandémico, é possivel identificar que essa vivéncia me
levou a analisar os desafios enfrentados durante a readaptacéo ao ensino
presencial (Extrato do Balanco do Saber, out.2024).

Essa analise critica das dificuldades e possibilidades que foram surgindo para a
licencianda favorecem ndo s6 seu crescimento pessoal, mas também refletir sobre a
importancia dos diferentes saberes docentes que vdo sendo construidos no seu processo

de formacao inicial. A seguir nossas consideragdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar as figuras do aprender a ensinar
matematica no contexto da formacéo inicial, considerando as experiéncias vivenciadas
por uma licencianda durante os periodos pandémico e p6s-pandémico. Para tanto, foi
produzido por ela um Balanco do Saber sobre suas vivéncias durante um ano sob dois
contextos distintos - pandémico e pos-pandémico (2021.1 e 2021.2).

Este balango do saber, analisado com base na teoria da Relagdo com o Saber
aponta reflexdes pertinentes acerca da aprendizagem da docéncia, visto que este processo
pode ser construido de maneira dindmica a partir das experiéncias e das relacdes que sao
estabelecidas durante determinado tempo.

Neste trabalho, as figuras do aprender a ensinar apresentaram-se de maneira
interligada, de modo que as vivéncias, transformacgdes e obstaculos provenientes do
contexto pandémico e poés-pandémico foram atenuantes para consolidar os saberes
docentes e, ainda desenvolver uma identidade académica, pessoal e profissional.

O estudo, portanto, reforca a importancia de espagos de reflexdo e articulagéo
entre teoria e prética, vivéncias que possibilitem a mobilizacéo do desejo de aprender para
que haja a formacao integral do professor de matematica, por exemplo.

A+ PPN sk3 F O hed ) ate ¢




XI Congresso Nacional de Educagao

A8 2 CONEDY

ISSN: 2358-8829

Apesar de este trabalho apresentar um estudo de caso e ndo generalizar resultados,
é possivel identificar sua contribuicdo para o debate acerca da formacéo docente. Desse
modo, espera-se que este trabalho possa oferecer subsidios para que futuras pesquisas
possam explorar diferentes perspectivas e relagdes com o saber que compdem o ser e

tornar-se professor de matematica.
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