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RESUMO

Nesta sociedade cada vez mais desigual se faz necessario que os processos educativos estejam
embasados em uma perspectiva emancipatoria de educacdo para que se problematize esta
realidade com vista a sua superagdo. Para tanto, é imprescindivel que o professor tenha clareza de
que como se deve configurar a pratica pedagogica dentro desta oOtica para que toda a sua atuagdo
esteja coerente com essa vertente. Nesse sentido, este trabalho parte do objetivo de apresentar um
estudo que teve como escopo a anlise das atividades de ensino e avaliacdo dentro da tendéncia
pedagogica histdrico-critica, cuja tendéncia se qualifica como uma das linhas emancipatéria de
educacdo. A partir disso, este trabalho apresenta um estudo bibliografico embasado em autores
como: Wittman; Klippel (2010), que abordam as duas grandes tendéncias atuais do campo
educativo: a mercadoldgica e emancipatoria; Melo e Urbanetz (2008), que tratam especificamente
da corrente pedagogica Historico-critica; Both (2012); Luckesi (1998 e 2011); Hadji (2001), entre
outros, que apresentam a avaliacdo para além das relagfes de autoritarismo. A partir da reflexdo
aqui levantada, conclui-se, portanto, que os saberes devem ser trabalhados a partir da
problematizacao da realidade social, cujo métodos utilizados no ensino deve fazer uma articulagéo
entre educacdo e sociedade, de modo que o ponto de partida de toda pratica pedagogica seja a
pratica social. Também sera necessario estar atento as concepcdes de avaliacdo adotada em sala
de aula, pois na perspectiva historico-critica o saber estara sempre em construcdo, sendo assim, o
aluno devera ser avaliado continuamente para que haja a possibilidade de se perceber os avancos
apresentados pelos estudantes durante todo o percurso de aprendizagem, superando assim, as
praticas autoritarias construidas ao longo da histéria da avaliacdo educacional.
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INTRODUCAO

Apesar de atualmente existir uma grande discussdo em torno das praticas

pedagdgicas ofertadas nas escolas com o objetivo de superar as tendéncias de ensino que
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apresentam os saberes como verdades prontas e acabadas que alienam os sujeitos, tem-se
assistindo cada vez as posturas cotidianas em sala de aula assumirem uma tendéncia de
ensino cada vez mercadoldgica, pois € comum entre os professores a crenca de que eles
apresentam uma postura emancipadora, no entanto, os elementos como a metodologia de
ensino e avaliacdo envolvidos em sua agdo pedagogica acabam ndo condizendo com essa
proposta.

Neste sentido, é imprescindivel um momento reflexivo sobre as praticas de ensino
e avaliacdo em uma perspectiva de ensino emancipador para que exista uma coeréncia
entre todos os componentes envolvidos no processo educativo. Com base nisto este
trabalho parte da seguinte problematica: Por que se faz necessario repensar as praticas
de ensino e avaliacdo em uma perspectiva de ensino historico-critica?

Segundo Wittman; Klippel (2010) as propostas de ensino-aprendizagem podem
assumir duas grandes tendéncias de ensino: a mercadoldgica e a emancipadora, com base
nisto, os autores afirmam que hoje, o trabalho pedagdgico constrdi-se na contradicao entre
essas tendéncias.

Ainda conforme os autores, a tendéncia mercadoldgica reduz o aluno a uma
simples mercadoria humana que deve ser preparada para ser comprada como capital
humano. Enquanto que, a proposta emancipadora toma como base a constru¢do do novo,
da esperanca de se construir uma sociedade melhor que supere as desigualdades sociais
existentes.

Na perspectiva emancipadora, ha uma consciéncia do sempre inacabado, ou seja,
que sempre é possivel reconstruir e 0o conhecimento devera ser trabalhado ndo como
produto e sim como processo, devendo estar acessivel a todos, independente da classe
social. Com base nisto, é possivel considerar que a tendéncia de ensino historico-critica
¢ a proposta de ensino-aprendizagem mais coerente com um projeto emancipador
educacional.

Diante disto, este trabalho parte do objetivo de refletir sobre as praticas de ensino
e avaliacdo em uma perspectiva emancipatoria, a tendéncia historico-critica, pois na
atualidade € extremamente relevante uma agéo pedagogica que problematize a realidade,
sendo ainda necessaria uma reflexdo de como deve ser todo trabalho pedagdgico
conforme esse pressuposto.

Para atingir o objetivo proposto para a presente discussdo foi realizada uma
pesquisa bibliografica com base em autores que abordam a temaética apresentada neste
trabalho, os autores foram: Wittman; Klippel (2010); Melo e Urbanetz (2008); Both
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(2012); Luckesi (1998 e 2011); Hadji (2001), entre outros. Embasado nestes autores,
inicialmente serd realizada uma discussdo acerca da perspectiva emancipadora, em
seguida serdo analisadas as praticas de ensino e avaliacdo a partir dos pressupostos da

Pedagogia Historico- Critica
METODOLOGIA

Diante da problematizacao apresentada neste trabalho a reflexdo aqui levantada
partiu de uma pesquisa bibliografica de autores em autores como: Wittman; Klippel
(2010), que discute em seu livro: Gestdo Democratica no ambiente escola, as duas
tendéncias: emancipatdria e mercadologica; Melo e Urbanetz (2008), que expdes algumas
metodologias de ensino no livro Fundamento da Didatica e Both (2012), que faz uma
reflexdo sobre as diferentes concepgdes de avaliacdo, bem como esta embasado em
autores que discutem a avaliacdo para além de uma perspectiva autoritaria, como: Luckesi
(1998 e 2011); Hadji (2001), entre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar de que a educacdo ndo é fator primario para a transformacéo ela ndo deixa
de exercer influéncias para o rompimento desta sociedade. Desse modo, 0s saberes ndo
devem ser trabalhados com metodologias de ensino que ndo problematize a realidade
social, também serd necessario estar atento as concepcfes de avaliacdo que sera
vivenciada em sala de aula, pois nesta perspectiva histérico-critica o saber estara sempre
em construcdo, sendo assim, o aluno devera ser avaliado continuamente para que haja a
possibilidade de se perceber os avangos, superando assim, as praticas autoritarias

construidas ao longo da histéria avaliativa.
Praticas de ensino na perspectiva histdrico-critica
A pedagogia historico-critica, de acordo com Saviani (1997), deve estar articulada

com interesses populares com o intuito de permitir ao trabalhador a construgdo de uma

ideologia que o influencie na busca da mudanga social tdo necessaria. Neste sentido, o

autor expde que para assumir uma perspectiva critica os métodos utilizados no ensino
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devem fazer uma articulacdo entre educacao e sociedade, de modo que o ponto de partida
de toda pratica pedagogica seja a pratica social

As metodologias de ensino que surgem da vis&o critica devem considerar a préatica
social, diferentemente da falsa neutralidade defendida pelas pedagogias positivistas. Com
base nisto, Gasparin (apud, Melo; Urbanetz, 2008) apresenta cinco passos necessarios a
pratica de ensino histdrico-critica, sdo eles: a prética social; problematizagdo;
instrumentalizacdo; catarse e o retorno & préatica social.

O primeiro passo didatico da pedagogia historico-critica € 0 momento inicial de
toda pratica pedagogica, em que se devem considerar 0s conhecimentos que o aluno traz
a escola de sua pratica cotidiana, de seu conhecimento de vida. Neste passo, o professor
deve valorizar os conhecimentos prévios do aluno, planejando as suas aulas a partir desses
saberes que eles trazem, pois estas vivéncias interferem e influenciam na aprendizagem
do discente.

A pedagogia histdrico-critica ndo desconsidera 0s saberes prévios apresentados
pelo aluno, no entanto é importante ressaltar, que nesta perspectiva de trabalho ele sera
utilizado como um ponto de partida e ndo de chegada, pois para essa tendéncia é
imprescindivel que os discentes se apropriem do conhecimento cientifico para refletir
sobre a sua realidade.

O segundo passo, a problematizacdo, também considera a pratica social para
levantar questdes que devem ser questionadas a partir das necessidades apresentadas pela
realidade social. Com base nestes problemas, o professor devera apresentar essas questoes
como forma de desafio para serem resolvidos pelos alunos a partir dos conhecimentos
curriculares.

Ja no terceiro passo, da instrumentalizacdo, os saberes prévios dos alunos deverdo
estar em confronto com os saberes curriculares, em que juntos formardo uma sintese.
Nesta etapa, o professor deve agir de forma intencional para que os alunos se apropriem
dos conhecimentos como instrumentos necessarios a sua préatica social, havendo assim,
uma ampliacao no nivel de compreensdo do aluno.

Enquanto que, a catarse, ¢ 0 momento que, “depois da convivéncia com a pratica
social, a sua problematizacao e a aquisi¢do dos conhecimentos pela instrumentalizagéo,
0 educando incorpora 0s instrumentos apropriados ao longo do processo educativo e passa
utiliza-los na sua efetiva pratica social” (MELO; URBANETZ, 2008, p.60). E neste
momento que 0s sujeitos percebem a sua capacidade de atuar frente a realidade social,

por ser a fase dos resultados da aprendizagem, intervindo na mesma.
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Enfim, no dltimo passo, pelo fato dessa perspectiva pedagdgica tomar como base
0 método dialético de Karl Marx, que parte do pressuposto de que o pensar deve
considerar trés momentos: a tese, a antitese e a sintese, que é a superagdo das primeiras,
é retomado a pratica social, objetivando a sua superacao.

Diante desses passos necessarios a uma pratica de ensino que toma como base a
pedagogia historico-critica é perceptivel a necessidade de se problematizar como esse
processo educativo sera avaliado, pois a avaliagdo, conforme Both (2012) ndo cumpre
apenas funcdes relacionadas a aprendizagem, mas também curriculares na defini¢do de
quais conhecimentos devem ser trabalhados, ainda a avaliacdo também define a proposta
filosofica que todo ensino toma por base, por isso em uma 6tica emancipadora a avaliagao

nao devera ser autoritaria.

A necessidade de uma avaliacéo continua e processual

Mesmo diante de uma sociedade heterogénea prevalece no cerne das salas de aula
uma pedagogia presa a homogeneidade, em que desconsideram os saberes trazidos pelos
alunos e esses atores terdo que quase exaurir de sua cultura e aderir a cultura que € difusa
na escola, ndo que os discentes ndo devam ter acesso aos saberes construido pela
humanidade ao longo da historia, até porque o educando precisa de conhecimento para
lutar por um mundo melhor, mas que os saberes trazidos pelo sujeito da aprendizagem
ndo possa ser motivo de vergonha e humilhacdo, pois uma pratica pedagdgica que
trabalha o conhecimento cientifico como um saber superior aos demais acaba, muitas
vezes, fazendo com que o aluno tenha vergonha de apresentar 0s seus saberes prévios
pelo fato de que somente o discente que apresentar os saberes considerados relevantes
serdo destaque na sala de aula.

A avaliacdo nesta perpectiva estd mais enquadrada em um formato de exame do
que propriamente de avaliacdo da aprendizagem e ndo condiz com uma proposta
emancipadora de ensino, pois de acordo com Both (2012) a avaliacao tera uma funcéo de
mediagdo da aprendizagem se de fato for conduzida de maneira que os sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem a encarem como aliada para a construcdo da
aprendizagem e ndo como instrumento de punigé&o.

Luckesi (2011) Ao caracterizar a avaliagdo x exame faz uma diferenciacdo desses
conceitos a partir nove caracteristicas: 1 temporalidade, que em um exame o aluno devera

mostrar o que aprendeu; solucdo de problemas, na perspectiva do exame ndo ha uma
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busca de superagdo das dificuldades; 3 expectativas de aprendizagem, avaliacdo esta
central no processo e o exame nos resultado finais; 4 abrangéncia das varidveis
consideradas, o exame simplifica a realidade; 5 momento do desempenho dos educandos,
a avaliacdo ndo é pontual; 6 funcdo do exame e da avaliacdo, 0s exames sdo
classificatorios e a avaliacdo é diagnostica; 7 consequéncia da funcdo, os exames
selecionam e avaliacéo inclui; 8 dimensdo politica, o exame é antidemocratico e a
avaliacdo é democrética; 9 o ato pedagdgico, os exames sdo autoritarios e avaliagdo
dialdgica.

E segundo Esteban ( 2001), a avaliagdo nesta perspectiva do exame ndo tem
muitos elementos para superar o fracasso escolar, que ndo é um problema técnico e
muito menos burocrético, pois afirma:

A avaliagdo, na Otica do exame, atende as exigéncias de natureza
administrativa, serve para reconhecer formalmente a presenca (ou
auséncia) de determinado conhecimento, mas ndo dipde da mesma
capacidade para indicar qual o saber que o0 sujeito possui e como esta
interpretando as mensagens que recebe.(p.100)

Assim, esta ndo leva em consideracdo o processo de aprendizagem que foi
construido para responder determinadas perguntas, mas considera o erro/ acerto e saber/
ignorancia e sim acaba por reproduzir as desigualdades existentes na sociedade dentro da
escola, a exemplo disso tem-se a avaliacdo a servico das desigualdades quando é feita a
justificativa do desemprego ligada ao rendimento do aluno na escola, com a segunite
afirmativa se certo sujeito ndo conseguiu um bom emprego foi porque ndo estudou. Este
discurso é usado para explicar o fracasso/sucesso escolar, procurando dar tratamentos
iguais a alunos que tiveram oportunidades desiguais, ndo sendo considerado a origem e
a realidade dos alunos.

Percebe-se que a avalia¢do esta muito distante do processo ensino-aprendizagem
se apresentando como autoritaria, quando o professor usa a prova para chantagear 0s
alunos com o poderio desta e os alunos, geralmente usam a cola como uma defesa, ndo
que esta seja a melhor atitude. E classificatoria, classificando os discentes entre os
inteligentes e os que ndo se esforcam. E disciplinadora, indicando quais devem ser os
melhores pensamento, vontades e disposi¢cdes, com se aluno tivesse que abrir de sua

cultura totalmente para inserir nos moldes da cultura divulgada pela escola, constituindo

uma violéncia simbolica, onde ndo se consegue identificar o agressor. Também ¢é
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terminal, avalia-se para dizer que vai passar de ano e ndo para realmente trabalhar as
dificuldades dos alunos para que estes possam superé-las.

Esses sdo alguns dos mecanismos ideoldgicos assumidos pela avaliagdo dentro da
escola, que normalmente acontecem no processo de avaliagdo informal, porém ainda
existem outros, como por exemplo, o fato de que muitas préaticas avaliativas que criam
uma hierarquia, a eliminagdo ou por falta de acesso, pelo fato de que muitos alunos
reprovados irdo ocupar lugar dos novatos e até mesmo a reprovacao pode levar a evaséo;
ha também eliminacéo adiada que acontecem quando o professor percebe que o aluno ndo
conseguiu adquirir as bases necessarias para a sua promocao e a faz sem ter nenhum
cuidado em trabalha-las melhor.

Mas diante de todos esses mecanismos é essencial que a escola ofereca boas
condicdes de escolarizacdo para a camada carente, professores com melhor formacao,
porque o tratamento necessario para atender a estes ndo pode ser igual e sim com certa
isonomia, respeitando as diferencas dos sujeitos. Com base nisso, Both (2012, p.50)
argumenta que devido a diversidade que o professor se depara em sala, ele deve usar
certos malabarismos com o objetivo de flexibilizar suas decisdes tomadas a favor do
aluno.

Sabe-se que esta é uma realidade de nossas escolas, apesar de que ha acdes
contrérias ao fracasso escolar, diante de uma sociedade hierarquizada, uma vez que a
conduta mais coerente para com essa condi¢do ndo € resignacao, de maneira que nao se
tome uma atitude para reverter essa situacdo, mas uma das posturas mais condizente para
mudar tal fato é superar a naturalidade com que vem sendo trabalhadas essas questdes.

Neste cenario, avaliacdo escolar, geralmente, é vista de modo limitado, onde a
comunidade escolar (educando, educadores, pais administradores da educacdo a limitam
a um instrumento avaliativo como a prova e/ou com a promocao escolar para uma série
ou turma seguinte sem nenhuma preocupacdo com a construcdo da aprendizagem, mas
avaliar vai mais além da simples aplicacdo de prova ou a promogdo escolar. E Segundo
Silva (2008) a avaliacdo ¢é espaco de mediacdo/aproximacao/ dialogo entre formas de
ensino do professor e percurso de aprendizagens dos alunos. Neste sentido, avaliar
implica saber como o aluno aprende para que toda pratica esteja centrada de modo que
contribua com o processo de construcdo da aprendizagem.

Para Luckesi (1998) a prova € apenas um instrumento de coleta de dados para a
avaliacdo, o autor coloca que, o termo avaliagdo foi originado latim da composigéo a-

valere, gue significa dar valor a..., como também tem o sentido de atribuir um valor ou
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qualidade, que implica um posicionamento, seja ele positivo ou negativo. O autor

acrescenta que:
O ato de avaliar implica coleta, analise e sintese dos dados que
configuram o objeto da avaliagéo, acrescido de uma atribuigéo de valor
ou qualidade, que se processa a partir da comparacao da configuracdo
do objeto avaliado com um determinado padrdo de qualidade
previamente estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor ou
qualidade atribuidos ao objeto conduzem a uma tomada de posicéo a
seu favor ou contra ou contra ele. E o posicionamento a favor ou contra
0 objeto, ato ou curso de acéo, a partir do valor ou qualidade atribuidos,

conduz a uma decisdo nova: manter o objeto como esta ou atuar sobre
ele. (LUCKESI, 1998, p.93)

Avaliar vai mais além que uma simples aplicacdo de uma prova, tem que haver
uma analise dos resultados verificados por este instrumento, para que apos a analise deste
possa haver a tomada de decisdo. Esta discussdo no permite inferir que, muitas vezes a
escola examina o educando e ndo o avalia de fato.

Para Luckesi (2011), avaliacdo em seu sentido pleno sé sera possivel se esta
estiver comprometida com a aprendizagem, no sentido que ao levantar os resultados o
professor ndo devera encerrar suas acées nesse momento, apenas classificando os alunos,
sem a devida preocupacdo com o que de fato o aluno conseguiu alcancar e o que ainda
precisa ser desenvolvido. Neste sentido, o autor defende que avaliar exige trés passos
fundamentais: coleta de dados, qualificacdo dos dados e tomada de deciséo.

Os passos fundamentais para que realmente haja uma avaliagdo permite analisar
que, a escola e sua forma de avaliar se enquadra melhor na perspectiva do exame e nédo
avaliacdo, pois examinar esta preso somente a coleta de dados e o levantamento deste sem
0 interesse em intervir na realidade observada, ndo ha interesse algum na melhoria nos
dados levantados, se preocupando apenas com a classificacdo destes dados.

Para que avaliacdo contribua com a superacdo do fracasso escolar deve ser vista
de forma mais abrangente, contemplando a avaliacdo institucional, dos discentes e
docentes, ndo mais somente para simplesmente atribuir uma nota e causar panico nos
alunos e sim comprometida com o processo pedagégico do ensino-aprendizagem,
passando a ser o centro ndo sO por sua importancia como ferramenta do ensinar e
aprender, mas como uma ferramenta de ressignificacdo do ensino que pode contribuir

para o professor planejar e replanejar a sua préatica cotidiana, porque o mais extraordinario

n&o é atribuir notas e sim compreender 0 processo.
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Diante disto, a avaliacdo formativa é de suma importancia em uma perspectiva que
vise a emancipacdo dos sujeitos pelo fato de que para realmente acontecer a
democratizacdo nas escolas se faz necessdria a implementacdo de uma avaliacdo
democratica, que seja transparente, que informe e justifique os critérios avaliativos, que
garante a participacdo dos alunos, entre outros fatores.

No entanto, cabe destacar também, a essencialidade do aspecto somativo da avaliacdo
dentro dos processos educativos, pois enquanto que a avaliacdo formativa “encontra-se
mais préxima do aluno em sua fase escolar, acompanhando-o passo a passo e dia a dia
em seu esforco de estudante- mantendo o empenho pela melhoria do desempenho desse
aluno” (BOTH, 2012, p.31), a avaliagdo somativa expressa os resultados alcangados
durantes esse processo.

Deste modo, o0 que se deve questionar ndo € o uso de avaliacGes somativas, mas de
que forma esta vem sendo aplicada, pois se esta for usada como um Uunico aspecto
avaliativo serd prejudicial ao processo educativo, mas ao ser articulada ao aspecto
formativo trar4 ganhos na democratizagdo do ensino, porque como afirma Both (2012),
apesar destas perspectivas avaliativas possuirem suas caracteristicas préprias, elas ndo
sdo antagodnicas e desta forma poderdo até serem complementares aliadas para o éxito do
aluno na construcdo de sua aprendizagem.

Para sintetizar a necessidade de uma avaliagdo com énfase no processo de ensino
cabe destacar que professor tem sua centralidade como avaliador, é o que afirma Hadji
(2001, apud LUIS), explicando que o professor deve ser um funambulo, que caminha
sobre a corda, porque deve mover-se em espaco aberto e sempre em movimento, ou seja,
o0 professor deve intervir durante o processo para 0 sucesso escolar e como o teceléo, que
na criacdo de obras artesanais criam os lacos necessarios para aperfeicoar sua invencao,
deve agir de maneira que contribua para o aprimoramento da relacédo entre o aluno com a
aprendizagem e com o proprio professor. A avaliacdo pode muito contribuir com o
trabalho desse profissional, dependendo de sua intencionalidade, este ndo deve ficar preso
apenas as meras justificativas do fracasso escolar, mas também devera superar essa
realidade na medida do possivel, consciente de que alguns fatores nao s6 dependem dele.

O professor, muitas vezes, age com uma postura autoritaria, apesar de que em
alguns casos o professor se referencie nas atitudes de seus professores anteriores, €
preciso superar essa postura de autoritarismo. H4 um novo olhar perante a avaliacéo, essa
como o centro do processo ensino- aprendizagem, que ird dar significados ao curriculo,

como também ira situar o planejamento e o professor é fundamental na escolha dos
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instrumentos que ird melhor atender a seus alunos, pois ndo se deve avaliar para apenas
atribuir uma nota, mas para acompanhar o processo de aprendizagem, para que a partir
dos resultados tome as atitudes cabiveis; como por exemplo, diversificar suas aulas, levar
em conta que existem erros que podem conduzir ao acerto; permitir que o proprio aluno
se sinta responsavel pela sua aprendizagem e supere as dificuldades e limitacdes.
Com base nisto, é pertinente considerar a necessidade de uma avaliagéo continua
e processual, em que Luis (2006) afirma que a avaliacdo para atender essa configuracdo
avaliativa deve contemplar as dimensdes da avaliacdo diagnostica, que é o levantamento
das hipoteses dos alunos antes da intervencdo do professor, formativa, que acompanhara
0 desenvolvimento dos alunos durante o processo e a somativa, em que S&0 expressos 0s
resultados do trabalho. Neste sentido, a avaliacdo perde o carater certificativo.
Luis (20006) cita o valor do “agir observando” defendido por Hadji (2001) que ¢

um agir capaz de interpretar os dados que através de atividades, comportamentos e
dificuldades dos alunos demonstrados em seus processos de aprendizagem, e criando um
espaco para analisar o ndo desempenho, certa dificuldade, a falta de atencdo, as
facilidades, onde o professor na acéo reflete sobre ela. Esse processo de acdo/observacédo
ndo é sé o fato de corrigir, ou simplesmente buscar resultados imediatos e de buscar uma
resposta certa, Luis (2006) assegura que esse processo implica em ir mais longe, ou seja,
de,

[..] reconhecer que os descaminhos podem significar outras

aprendizagens interessantes, que 0s erros precisam ser melhor

interpretados e que o acerto imediato ndo é necessariamente fruto de

uma aprendizagem realmente significativa e que, em funcéo disso, ndo
se sustenta por muito tempo.

Apesar de defender uma avaliacdo continua, que contempla as diferentes
dimensdes: diagnostica, formativa e processual, afirma que € impossivel ndo destacar o
papel primordial da avaliagdo formativa nesse processo. Tambeém apresenta as condi¢des
basicas ou principios para que a avaliacdo seja formativa, que Hadji (Citado por Luis,
idem) define como sendo: “a intencdo dominante do avaliador que torna a avaliacdo
formativa”, ou seja, ndo sdo os instrumentos ou um padrao metodoldgico que dao o
caréater de formatividade, porque pode um professor utilizar uma prova como instrumento,

mas toda a sua pratica ser baseada na avaliacdo formativa; a capacidade de informar aos

principais atores do processo: o professor que avaliara o seu trabalho e o aluno que tera
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conhecimento de sua situacdo e podera interferir e encontrar a melhor possibilidade; a
funcdo corretiva, que tanto o professor como o0s alunos devem ser capazes de corrigir suas

principais agoes.

Por fim, é perceptivel que dentro de uma perspectiva que visa a emancipac¢do dos
sujeitos ha uma necessidade de uma avaliagdo que “tem como foco prioritario a
aprendizagem e o centro das atencdes, o ser humano” (BOTH, 2012, p.30), que supere o
autoritarismo, e o “bancarismo”, que sdo as agdes que ndo levam o aluno a refletir
presente nas praticas de ensino e avaliacdo, € o que acrescenta Freire (1996) “A questdo
que se coloca a nos, enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, ndo
é, naturalmente, ficar contra a avaliagdo, de resto necessaria, mas resistir aos métodos

silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada.”(p.72).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, pode ser percebida a necessidade de um novo olhar perante 0s
processos de ensino e avaliacdo, pois esta como o centro do processo ensino-
aprendizagem, que ira dar significados ao curriculo, como também situa o planejamento
e o professor sera fundamental na escolha dos instrumentos que melhor atendera a seus
alunos.

No momento de avalia¢do se faz necessaria a tomada de decisdo, porque avaliar
somente para classificar € uma pratica contra a democratizacdo do ensino. Luckesi (1998)
relaciona essa atitude a um médico que aos diagnosticar a enfermidade nao procura
controlar a doenca.

A partir desta discussdo aqui apresentada é perceptivel superar as praticas que
desconsideram o0s saberes que os alunos trazem consigo para a escola, Freire (1996)
reforga essa ideia quando afirma “Nao posso discriminar o aluno em nome de nenhum
motivo. A percepcao que o aluno tem de mim ndo resulta exclusivamente de como atuo,
mas também de como o aluno entende como atuo” (p.60).

Enfim, as praticas de ensino e avaliagdo como atividades interligadas tomam como
base uma proposta de educacdo e com base nisso, o professor ao optar por uma pratica
que procura promover a emancipagdo dos sujeitos, que o levem a refletir sobre a sua
realidade, deve ter clareza desta escolha, fazendo com que tanto o ensino, quanto a

avaliacdo seja coerente com essa proposta.
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