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INTRODUCAO

A histdria da educacéo profissional brasileira foi/é narrada de forma cronoldgica, como
um discurso politico e pedagogico, transmitindo um sentido univoco, de unidade e sem
“brechas” para outras interpretagdes e/ou contestagdes. Entretanto, ao ser analisado de modo
mais critico percebe-se que é um discurso lacunar e que no decorrer da analise existem muitas
desconstrucBes que indicam apagamento da memoria da historia do nosso pais e processos de

continuidade com o pensamento colonial.

O marco legal da educagéo profissional no Brasil foi em 23 de setembro de 1909, quando
o presidente Nilo Pecanha assina o Decreto n® 7.566, criando, inicialmente em diferentes
unidades federativas, sob a jurisdicdo do Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e
Comércio, dezenove Escolas de Aprendizes Artifices (EAA), destinadas ao ensino profissional,
primario e gratuito (BRASIL/MEC, 2010). A criacdo da EAA é considerada o marco histdrico-
legal para o “inicio” da histdria da educacdo profissional, pois, a partir dai é iniciada a narrativa
politica -historica no pais. Entretanto, ao observar a historia é percebido que a educacdo
profissional tem inicio muito antes dos marcos regulatorios estabelecidos pelas leis e decretos,

sendo assim, € preciso resgatar a memoria da relacdo de trabalho no Brasil.

Assim, desde o inicio da colonizacdo, as relacGes de trabalho ja foram estabelecidas,
pois aos seres humanos escravizados eram destinados o trabalho de carpinteiros, ferreiros,
pedreiros, teceldes e outros trabalhos mais “pesados”, estes eram trabalhos normalmente
voltados a construgdo, lavoura, manufatura e artesanato. Como consequéncia disso, 0S
trabalhadores “livres” se afugentavam dessas atividades, pois queriam a todo custo se
diferenciar dos escravizados, para assim, ndo deixar ddvidas quanto a sua prépria condicdo
(CUNHA, 2000). Percebe-se entdo, a base e/ou origem do preconceito contra o trabalho manual
brasileiro e as distin¢Ges do trabalho. Pois, o trabalho manual pesado e “sujo" era destinado aos
escravizados, mas havia, a0 mesmo tempo, outas atividades manuais que ndo possuiam a

mesma classificacdo, esses trabalhos eram destinados aos “livres”.
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Entende-se que a nossa sociedade estabeleceu, desde os tempos coloniais a
diferenciacdo entre os tipos de trabalhos, uma vez que, a partir das atividades desenvolvidas

poderia ser observado o grau de instrucéo, a classe social e o prestigio desse trabalhador.

Dessa forma, o objetivo desta pesquisa € analisar a histéria da educacao profissional
brasileira desde o seu “surgimento”, a partir dos discursos e narrativas da formacao para o
trabalho no pais, da perspectiva cronolégica narrada pelos documentos politicos e pedagdgicos,
mas também, analisando esses discursos na busca de interpretacdes outras, de falhas e/ou
processos de continuidades com o imaginario de trabalho no Brasil estabelecidos desde o Brasil
Coldnia. Desse modo, surgem alguns questionamentos, como: A educacao profissional ja tinha
um publico pré-estabelecido? Se sim, a quem era predestinada? Este sujeito-aluno poderia
pensar na sua vocagao ou ja estava pré-estabelecida a partir da sua condi¢do social? A educacao
profissional possui como objetivo a emancipacao do sujeito ou a continuacéo de novas geracoes
para trabalhadores da industria? Caso o objetivo fosse a manutencdo das classes, quem de fato,
se beneficia com a educacédo profissional? A quem era destinada a educacédo profissional, ao
sujeito-aluno ou as induastrias? E, por fim, qual a relagdo entre o trabalho no Brasil Colbnia

com a Educacéo profissional? houve rupturas ou continuidades?

Portanto, faz-se necessario a analise dos discursos e narrativas a partir da Analise do
Discurso (AD) Pechéutiana e do paradigma indiciario de Ginzburg para encontrar 0s
descurvareis, os implicitos e 0 ndo dito que esta contido nas narrativas histéricas e politicas. A
partir disso, sera percebido que todo discurso é um discurso politico conforme Pécheux (1975)

e que possui a intencdo de gerar uma Unica interpretacéo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo serdo apresentadas, uma analise historica das relacdes de trabalho no Brasil
a partir do periodo colonial com a divisdes e demarcacdes de trabalhos — para homens
escravizados e para os livres —alem disso, sera apresentada a narrativa historica e politica, com
seus marcos legais e legislacbes descrevendo e discutindo como se deu a oferta para a
formagé&o/qualificacdo dos estudantes/trabalhadores da educacdo profissional no pais. O intuito
dessa exposicao é ampliar o entendimento sobre o objetivo proposto por esse artigo e embasar
teoricamente a analise dos resultados.
Andlise historica: Relacéo de educacdo e trabalho no Brasil

A retrospectiva histérica que sera apresentada é importante para compreender o

“surgimento” da educacdo profissional, pois antes dos marcos regulatdrios estabelecidos pelas
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Leis e decretos existe uma memoria que precisa ser resgatada, a memoria da relagéo de trabalho
no Brasil. Assim, desde o inicio da colonizacdo as relacfes de trabalho ja foram estabelecidas,
pois aos escravizados eram destinados os trabalhos mais duros, ao passo que, os trabalhadores
“livres” tentavam se afugentar dessas atividades pois, queriam a todo custo se diferenciar, para

que ndo deixasse duvidas quanto a sua propria condi¢cdo (CUNHA, 2000).

Para Silva Sobrinho (2014) o mundo do trabalho, mais especificamente, da divisao e
exploragdo da forca do trabalho reflete continuamente no sistema escolar e nas politicas
publicas educacionais brasileira, uma vez que, refutam a transformacao social radical em nome
do crescimento para “melhorar” o Brasil, por meio da reproducao de oportunidades “unicas” de
qualificagdo profissional que acobertam as relacdes de exploragdo do trabalho. Essas
oportunidades, muitas vezes, surgiam com o intuito de abrigar o pobre, o0 6rfao e o desvalido

em organizagOes voltadas as aprendizagens de oficios.

Assim, em 1809 foi criado o Colégio das Fabricas, no Rio de Janeiro, com o intuito de
abrigar os orfdos e ministrar um ensino mais pratico, voltado a aprendizagem de oficios. O
padréo estabelecido era iniciar com o ensino de oficios e posteriormente acrescentar o ensino
das “primeiras letras”. Em seguida foram criadas institui¢des, como por exemplo as Casas de
Educandos Artifices e o Asilo dos meninos desvalidos, que adotaram o modelo de
aprendizagem de oficios, nessas organizacGes eram concedidas as instrugdes primarias e
algumas disciplinas especiais, eram ensinados um oficio, como por exemplo a tipografia,
encadernagdo, alfaiataria, carpintaria, marcenaria, tornearia, entalhe, funilaria, ferraria,

serralheria, sapataria entre outros.

A histéria do pais avanca e ainda no periodo Imperial é notada que as Instituicdes
administradas pelo Estado eram voltadas para os desfavorecidos com a formacéo da forca de
trabalho manufatureira, mas, por outro lado, existia as instituices particulares destinadas ao
aperfeicoamento dos trabalhadores “livres”. As iniciativas educacionais para o trabalho

visavam obter uma forca de trabalho qualificada, motivada e ordeira. (CUNHA, 2000)

Mesmo no inicio (1889) do periodo republicano a educacdo continua representada pela
dualidade da sociedade brasileira, baseada na desigualdade de distribuigéo de renda, bem como,

de conhecimento. Assim, segundo Romanelli (1988, p.41):

Se oficializava a distancia que se mostrava na pratica, entre educacdo da
classe dominante (escolas secundarias e superiores) e a educacdo do povo
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(escola primaria e profissional). Refletia essa situacdo que era o proprio
retrato da organizacdo social brasileira.

E importante estar atento as diferencas dos objetivos da educacdo ofertada pelo Brasil, além de

observar quem sdo 0s sujeitos/estudantes da mesma. Conforme Nunes (2009, p.2):

Aqui, faz-se necessario fazer um balanco histérico para melhor entender o
processo educacional brasileiro no tocante a suas duas vertentes, muito
evidentes e bem definidas ao longo dos anos: o academicismo, proposta para
aqueles que tém as condi¢des histdricas de ingresso no ensino superior; e a
profissionalizante, voltada para aqueles por quem o mercado de trabalho
aguarda.

Assim, ainda conforme Nunes (2009), ao analisar especificamente como se deu a relacéo entre
educacdo e trabalho no Brasil, vai se perceber que tal relacdo tem sido compreendida a partir
da otica da divisdo social e técnica do trabalho, que resulta na construcdo de um sistema
educacional marcado pela dualidade estrutural: a educacgéo articulada ao trabalho se estrutura

como um sistema diferenciado e paralelo do sistema de ensino regular.

Surgimento da Educacéo Profissional: Contexto Politico e Historico

Em 1909 foi assinado o Decreto n° 7.566, criando as Escolas de Aprendizes Artifices
(EAA), destinadas ao ensino profissional, priméario e gratuito. A primeira Constituicdo que
tratou especificamente do ensino técnico, profissional e industrial foi, a Constituicdo Federal
de 10 de novembro de 1937. E em 1942, surgiram as Escolas Industriais e Técnicas
(BRASIL/MEC 2008).

Em 1971 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira - LDB, n°. 5.692 torna
técnico-profissional, todo curriculo do segundo grau. No ano de 1978, trés escolas industriais e
técnicas transformam-se em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, surgindo os CEFETS,
esta mudanca confere aquelas instituigcdes mais uma atribuicéo, formar engenheiros de operacao
e tecnodlogos. Dessa forma, a Rede Federal de Educacdo Profissional foi adquirindo sua
configuracdo, ao longo da histéria da educagdo nacional (OTRANTTO, 2009).

Em 2005, ocorre o lancamento da primeira fase do Plano de Expansdo da Rede Federal
de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica e em 29 de dezembro de 2008, foram criados 0s
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IF, com a publicacdo da Lei n°
11.892/08 de 29 de dezembro de 2008, sancionado pelo, entdo presidente da republica, o senhor
Luiz Inacio Lula da Silva. A transi¢cdo do CEFET para o IF surge como uma nova perspectiva
de redimensionamento do perfil institucional da Rede Federal de Educagdo Profissional

(BRASIL/MEC, 2010).
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Quadro 01 — Histéria da Rede Federal de Educagdo Profissional no Brasil

ANO 1909 1942 1959 1978 1993 2008
Escola de Escola Escola Centro Centro Federal Instituto Federal de
Aprendizes Industrial e | Técnica Federal de de Educacgdo Educacdo, Ciéncia

NOME Artifices Técnica Federal Educacéo Tecnoldgica da | e Tecnologia da

Tecnologica | Bahia Bahia
Ensino Ensinode | Autonomia Formar Formar Formacéo do
Profissional | nivel Didatica e de | Engenheiros | engenheiros de | cidaddo histdrico-
Primério médio, gestao. de Operagdo | Operagdo e critico oferecendo
DISCUR | com a com Formacdo e Tecnoblogos. ensino, pesquisa e
S0S promocao do | estdgiona | técnica, mdo | Tecndlogos. | Formagao extensdo.

NAiRA ensino Industria. de obra para técnico-

TIVAS | prético Aceleracdo profissional.
industrial, da industria
agricola e no pais.
comercial.

Fonte: Prdpria (2020).

O quadro 1, acima, tém o objetivo de resumir a historia da educacéo profissional no
pais, a partir dos marcos regulatorios e legais, bem como, entender quais foram os principais

discursos e narrativas veiculados na construcéo da historia da educacéo profissional brasileira.

Analise dos Discursos e Narrativas nos documentos legais

Compreender o discurso, na perspectiva da Analise do Discurso (AD) e de extrema
importancia para compreensdo desta pesquisa, pois analisara os indicios e pormenores a partir
artigos da Constituicdo Federal de 1937 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de
1971. Como a AD busca compreender o contexto historico, social e ideoldgico presentes na
producéo dos discursos é considerado o que se diz, os modos como se diz em um discurso e o
que se diz em outro, e, também, o que ndo se diz: o ndo dito, através de um trabalho continuo
de interpretagdo. (ORLANDI, 2012)

De tal modo, a interpretacdo de acordo com Pécheux (1994) sé é possivel pois ha a
relacdo de ligacdo, de transferéncia ou de identificagio com o Outro nas sociedades e na
historia. Essa relagdo permite que as “filiagdes historicas possam se organizar em memorias e
as relagdes sociais em redes de significantes” (PECHEUX, 1994, p. 54). Dessa forma, para AD
o0 sentido de determinada palavra/expressdo depende da analise de como ela estd empregada,

néo se trata, apenas, do sentido enquanto entendimento, traducdo e/ou racionalizagdo, mas de
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sentido como efeito/producdo do enunciado, 0 que nédo descarta, integralmente, o entendimento

originario desse efeito.

Desse modo, a pesquisa em questdo, busca investigar a histéria da educacéo profissional
brasileira desde o seu “surgimento”, a partir discursos e narrativas da formacao para o trabalho
no pais. Para tanto ndo basta apenas analisar 0s textos que estdo presente nos documentos do
corpus desta pesquisa, vai além disso, € preciso compreender a histéria da educagdo

profissional.

METODOLOGIA

Optar pela Analise do Discurso como percurso tedrico-metodologico é desafiador e
instigante, pois exige, aos que fazem essa op¢ado, um processo de desconstrucdo permanente de
conceitos e praticas ja ditas e/ou ja estabelecidas, alem de provocar reflexdo e criticidade. Para
a AD ndo existe divisdo entre teoria e analise, visto que elas sdo realizadas em um processo
continuo de retorno a teoria. E neste procedimento do objeto de anélise para a teoria que é
possibilitado ao analista tecer “as intricadas relagdes do discurso, da lingua, do sujeito, dos

sentidos articulando ideologia e inconsciente” (ORLANDI, 2009, p.80).

O analista de discurso define o objeto de estudo como “unidade complexa de
significacdo, consideradas as condi¢cdes de sua produc¢do” (ORLANDI, 2012, p. 28). Assim,
este objeto € considerado como uma unidade de significacdo que é composta pelos elementos
do contexto situacional, deste modo, é apresentado como o0 objeto analitico e o discurso como
0 objeto tedrico (ORLANDI, 2012).

A Analise do Discurso surgiu na Franca em meados de 1960, em meio a um cenario de
crise e protestos. Estudantes reivindicavam contra a rigidez do sistema educacional nas
universidades de Nanterre e Sorbonne, além de lutarem por mudangas politica. Em meados da
década de 60, Pécheux escreve quatros artigos, publicados em revistas de divulgacao cientifica
e séo dedicados a apresentacdo de uma teoria do discurso e de um dispositivo instrumental de
analise do discurso (NARZETTI, 2008).

Filésofo de formacdo, Michel Pécheux era fascinado pelas maquinas, pelas ferramentas,
pelos instrumentos e pelas técnicas. 1sso fez com que o pensador visasse a uma transformacéo
da prética nas ciéncias sociais, desejando uma préatica verdadeiramente cientifica (MAZZOLA,

2009). Desse modo a AD é um trabalho de Interrogacdo-Negacao-Desconstrucdo das nocdes
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postas em jogo, sao as diferentes formas da heterogeneidade no discurso. Discurso de um outro
colocado em cena pelo sujeito ou discurso do sujeito se colocando em cena como um outro
(PECHEUX,1993).

E nesse sentido que Pécheux (1993, p.82) define discurso como “[...] efeito de sentidos
entre interlocutores”, isto €, o discurso para a AD ndo corresponde a nogdo de fala, ele ¢ um
“objeto historico-social, cuja especificidade esta em sua materialidade, que ¢ linguistica”
(ORLANDI, 2012, p. 21).

Dessa forma, sera utilizado o paradigma indiciario de Ginzburg (1989), que trata do
gesto mais antigo do género humano, o cagador agachado na lama que escuta pistas da presa.
Para Ginzburg (1989) por milénios o homem foi cacador, aprendeu a farejar, registrar e
interpretar pistas e a fazer opera¢6es mentais complexas. Assim nessa pesquisa buscar-se-a 0s
pormenores, aparentemente negligenciaveis pudessem revelar fenémenos profundos de notavel
alcance. Assim, o trabalho do analista consiste na escolha da Formacao Discursiva - FD, na
delimitacdo do corpus, selecdo e reunido de um conjunto de textos, e na apresentagdo dos
recortes, trechos que representam um momento do processo discursivo, apresentando a
materialidade discursiva e a profundidade do processo de analise (CHARAUDEAU;
MAINGUENAU, 2004). Dessa forma, o corpus desta pesquisa é constituido pela analise
documental de artigos da Constituicdo Federal de 1937 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1971.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira Constituicdo que tratou especificamente do ensino técnico, profissional e
industrial foi, a Constituicdo Federal (CF) de 10 de novembro de 1937, é possivel perceber
nela indicios e pormenores a partir da analise do artigo 129 desta CF. Assim, este artigo sera
apresentado como o primeiro recorte R1, seguindo a ordem numérica crescente a cada recorte

que serd apresentado e analisado neste texto:

R1 - O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas
é, em matéria de educacgdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a
esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais.
E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operéarios ou de
seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e 0s poderes que caberdo
ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes
serem concedidos pelo poder publico. (Art® 129, 1§ — 38/ Griffo do autor)
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Considerando que o0 texto possui marcas e pistas que acionam a memdoria discursiva
remetendo ao “ja dito”, o artigo acima faz funcionar o imaginario que foi construido ao longo
do tempo no Brasil e refor¢a as marcas ja estipuladas das relag6es do trabalho no pais. Assim,
conforme os pressupostos pechéutianos, percebe-se nos enunciados grifados acima, no primeiro
grifo, uma evidéncia de identidade desse sujeito-aluno que imp8e uma marca ideoldgica: o
sujeito-aluno que é de classe menos favorecida € o sujeito da educacédo profissional. O termo
usado “pré-vocacional” indica que encontrar uma vocacdo e trabalhar nela ndo é possivel para
esses individuos, pois para estes ndo e destinado o direito de ter e/ou exercer uma vocacao, essa
analise remete-se ao periodo colonial e imperial no Brasil, pois cabia ao governo decidir como
seriam estabelecidas as divisfes de trabalho, cabendo sempre aos negros, orfaos e aos pobres

os oficios duros e pesados.

A andlise segue com o destaque para “destinado as classes menos favorecidas”, nesta

frase percebe-se que a educacéo profissional é para uma parcela sociedade, a parcela pobre.

Desse modo, ¢ analisado no segundo grifo e apresentado como “dever das industrias e
dos sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua especialidade, escolas de aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados”; assim, é retomada a ideia do
“pré-vocacional”, uma vez que as escolas serdo criadas a partir das especialidades das
organizac@es citadas, é percebido, de forma implicita o interesse do Estado em manter a
dominacdo, pois a intengdo € de que ocorra manutencao da classe operéria a partir das geragoes,
uma vez que, essa educacdo ¢ “destinada aos filhos de seus operarios”. Sendo assim, emergem
alguns questionamentos, como: Qual o interesse do Estado em investir em uma educacao que
ndo emancipa o sujeito-aluno? Por que € relevante ao Estado manter as futuras de geracdes de

operarios como operarios? Sera que ocorre a reflexdo da universalizacdo de dominagdo?

Portanto, pode-se problematizar neste primeiro momento que 0 sujeito-aluno da
educacédo profissional sdo os desfavorecidos de fortuna, que existe uma educacao destinada
especificamente para eles e que é do interesse do Estado regular e manter as divisdes de classe
e de trabalho. Pois, para Silva Sobrinho (2014, p. 54) A manutencdo da posicdo ideoldgica
predominante, dos interesses das classes dominantes € no poder do estado “produzem
efeito/trabalho no fazer cientifico, fazendo a ciéncia ser ‘fomentada’, ou ainda, ‘apropriada’

pela propriedade privada e direcionada, cada vez mais estreitamente, aos interesses do capital”.
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Para concluir a analise do R1 e ponderar sobre as questfes que foram levantadas,
percebe-se que no discurso analisado da CF de 1937 o aluno da educacao profissional ja tinha
um “destino”, pois o lugar e as condi¢des que ele vivia ja pré-determinavam o seu futuro. Com
a diferenciagdo dos ensinos oferecidos € intuido que existem lugares diferentes, o lugar dos
desafortunados e o lugar dos favorecidos e que a educacao profissional € destinada a esses.

Em 1971 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira - LDB, n° 5.692 torna
técnico-profissional todo curriculo do segundo grau, essa reestruturagdo substitui o carater
académico pela formacao profissional ja no2° grau. Também €é percebido nesta lei que a
formacao técnica ofertada pela escola precisa estar em consonancia com as necessidades das
empresas para o desenvolvimento local, como consta no Recorte 2 deste trabalho, nos Art®. 5 e
Art°. 6:

R-2 Art.° 5, § 2° A parte de formacéo especial de curriculo:

a) Teré o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no ensino
de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) Serd fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitacdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de
levantamentos periodicamente renovados.

Art. 6° As habilitacdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de cooperacao
com as empresas. Paragrafo Gnico. O estagio ndo acarretard para as empresas
nenhum vinculo de emprego, mesmo que se remunere 0 aluno estagiério, e suas obrigacGes
serdo apenas as especificadas no convénio feito com o estabelecimento. (Lei 5.692/71, Art°.
5 82 e Art®.6 § Unico/ Grifo do autor)

Dessa forma, uma nova configuracdo da relacdo entre educacdo e trabalho passa a
vigorar, em que a escola responde pela formacéo profissional de todos os alunos do 2° grau,
independente da sua classe social. Assim, 0s sentidos de uma educagéo para suprir as demandas
das empresas permanecem, posto que as necessidades do mundo de trabalho serdo sempre (re)
avaliadas para que a educacao sempre acompanhe essas mudangas e se “renove”. Outro indicio
bem evidente da formagdo exclusiva para o trabalho esta no art. 6 quando se registra a
“cooperac¢ao” das empresas na modalidade de estagio e a desobrigacdo dela com os direitos
trabalhistas destes estudantes, uma vez que a lei de estdgio que vigorava na época nhao
assegurava ao estagiario nem uma carga-horaria minima e nenhuma forma de responsabilizacdo

das empresas para com estes estudantes.

Conforme Colombo e Balao (2014, p.175):
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E valido ressaltar que a Lei n° 5.692/71 (LDB), que fixou as diretrizes e bases
da educacédo, imp0s a profissionalizacdo a toda escola secundaria nacional,
evidenciando a necessidade do estagio como elemento complementar a
formacédo do educando. Mas, tudo de forma antidemocrética, burocratizada,
sem o protagonismo da escola e menos ainda da comunidade escolar (pais,
trabalhadores e empresarios). A LDB permitia a improvisagcdo para 0
cumprimento legal desta complementacdo de formacdo, resultando em
trabalho precario, pois o foco da oferta competia “a unidade interessada no
estagio, em articulagdo” com as institui¢cdes educacionais. O foco continuava
a ser o do interesse do setor produtivo (empresas).

Para Nunes (2009) apos a implementacdo da Lei 5.692/71, o que ocorreu na préatica
foi que pouca coisa — ou nada — mudou. As condicdes desiguais de acesso a escola, a falta de
vontade politica, a falta de professores, as dificuldades metodoldgicas de articulacdo entre
teoria e prética, o desinteresse do capital em ampliar e regulamentar as carreiras de nivel
técnico permaneceram. Assim, continuaram a existir varios tipos de escola de 2° grau, com
distintos niveis de qualidade. As escolas da burguesia escondiam seu carater propedéutico, sob

uma falsa proposta profissionalizante. (NUNES, 2009)

Entretanto foi percebido que o mercado de trabalho ndo tinha condicdes e tampouco
necessidade de tanta m&o-de-obra de nivel médio, muitos técnicos formados passaram a formar
0s bolsdes da pobreza. Dessa forma, 0 MEC percebe a limitagcdo concreta ndo prevista pela
legislacdo, e decreta o Parecer 76/75 do Conselho Federal de Educagdo que visava a
recolocacao tedrica do sentido da escolarizacdo em nivel de 2°grau, deslocando-o do dualismo
entre educacdo geral e formacao especial e reafirmando o seu carater complementar. (NUNES,
2009)

E para finalizar a analise do R2 é importante observar que ao desobrigar o ensino
médio do oferecimento de uma formag&o profissional, coube a educagdo profissional a
responsabilidade, de articular e monitorar as tendéncias econémicas e tecnologicas para
determinar a oferta de cursos e definir seus curriculos. Dessa forma, & evidenciado a
continuacdo de uma ruptura outrora estabelecida com a dimensao humana do educando, posto
que ele, enquanto sujeito em formacdo, continua sem o direito de conduzir sua formacao
profissional de acordo com seus desejos e aspiragdes pessoais, mas continua sujeito aos
ditames do mercado produtivo. E conforme Nunes (2009), o estudante da educacgédo
profissional ndo define a profissdo que quer exercer, esta escolha continua a cargo do setor

produtivo.
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CONCLUSOES

O presente artigo teve por objetivo, analisar a histéria da educacéo profissional brasileira
desde o seu “surgimento”, a partir dos discursos narrados pelos documentos politicos e
pedagdgicos, mas também, analisando esses discursos na busca de interpretacfes outras, de
falhas e/ou processos de continuidades com o imaginario de trabalho no Brasil estabelecidos
desde o Brasil Col6nia. Para tal, foi escolhida a Analise do Discurso (AD) de Péchex, buscando
0 ndo-dito e os descuraveis em cada recorte apresentado, analisando os discursos que foram
transmitidos. Para AD todo discurso é um discurso politico, dessa forma, os discursos e
narrativas produzidos pela histéria brasileira atua de forma a produzir um sentido univoco e
linear da educacao profissional e busca silenciar e/ou apagar os preconceitos determinados pela
histdria do pais.

Baseado no que ja foi abordado, entende-se que os recortes supracitados evidenciam a
existéncia de duas educagdes no pais, a dos ricos e abastados que possuem o direito de escolha
e a educacdo do pobre que ja é determinada pelas demandas do mercado, esta é a educacéo
profissional.

Por este modo, o objetivo proposto, foi alcancado. Assim, esta pesquisa sinaliza que
existiu a legalizacdo das diferencas da educacgdo ao longo da histéria do pais. Para a AD essas
falhas indicam uma conservacao de sentido da educacdo técnico-profissional, pois o sujeito ndo
¢ “dono” do seu dizer, indicando a manutencéo e reproducdo de outros discursos dentro destes
recortes. Além disso, percebe-se uma tentativa de apagamento da historia de diferenciacdo da
educacéo a partir da equiparacgéo dos curriculares, tornando todos profissionalizantes, entretanto

foram encontradas as falhas e apagamentos nos discursos oficiais/legais.
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