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PORTUGUESA NAS 3? SERIE DO ENSINO MEDIO
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo relatar e analisar as agcdes implementadas no ambito do projeto
“Escalas do Saber”, desenvolvido na Escola Cidada Integral Técnica Estadual Professor Luiz Gonzaga
Burity, em Rio Tinto — PB, com o intuito de recompor as aprendizagens de Lingua Portuguesa dos
estudantes da 3? série do Ensino Médio. O projeto foi concebido a partir das necessidades diagnosticas
observadas nas avaliagdes internas e externas da escola, que apontaram defasagens significativas na
leitura, compreensdo textual e escrita. Fundamentado em principios da recomposi¢ado de aprendizagens,
nas orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS 4), o trabalho teve como proposito implementar estratégias de monitoramento
sistematico dos ganhos de habilidades, aliando metodologias ativas e ferramentas digitais. A
metodologia incluiu aplicagdo de avaliagdes diagnodsticas e formativas, construgdo de planilhas de
acompanhamento, pactuagdo interdisciplinar e intervengdes pedagogicas continuas. Os resultados
evidenciam avangos expressivos na apropriagdo de habilidades de leitura, interpretagdo e produgio
textual, bem como maior engajamento e protagonismo dos estudantes em seu proprio processo
formativo. A experiéncia revelou-se eficaz para fortalecer a recomposicdo das aprendizagens,
integrando a avaliagdo ao planejamento pedagdgico ¢ promovendo uma cultura de acompanhamento
sistematico e colaborativo dos resultados.

Palavras-chave: recomposi¢do de aprendizagens; monitoramento pedagdgico; Lingua Portuguesa;
Ensino Médio; protagonismo estudantil.

INTRODUCAO

A recomposicdo das aprendizagens tornou-se, nos ultimos anos, um dos temas mais
discutidos no campo da educagdo brasileira, especialmente apds o impacto causado pela
pandemia da Covid-19, que acentuou desigualdades historicas e ampliou lacunas no processo
de ensino e aprendizagem. Conforme o Decreto n® 11.079/2022, que institui a Politica Nacional
para Recuperacdo das Aprendizagens, cabe as instituicdes de ensino promover estratégias
personalizadas e metodologias educacionais que assegurem o direito de aprender a todos os
estudantes. Nesse contexto, o projeto “Escalas do Saber” foi concebido com o objetivo de
sistematizar agdes voltadas a recomposicdo das aprendizagens de Lingua Portuguesa,

articulando diagnostico, intervengdo e monitoramento constante.
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A proposta emergiu a partir da constatacdo, durante o acompanhamento pedagogico da
turma da 3% série do Ensino Médio, de um quadro de defasagens significativas em habilidades
basicas de leitura, interpretacdo e escrita. Tais dificuldades refletiam ndo apenas as limitagdes
impostas pelo ensino remoto, mas também lacunas acumuladas desde o Ensino Fundamental,
as quais impactavam diretamente o desempenho nas avaliagdes externas, como o Sistema de
Avaliacdo da Educagdo da Paraiba (SIAVE) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Diante desse cendrio, tornou-se imperativo desenvolver uma proposta pedagogica capaz de
diagnosticar, acompanhar e recompor, de forma continua e sistematizada, as aprendizagens dos
estudantes.

A Escola Cidada Integral Técnica Estadual Professor Luiz Gonzaga Burity, situada em
Rio Tinto — PB, atende estudantes oriundos de diferentes realidades sociais, culturais e étnicas,
incluindo jovens de comunidades indigenas potiguara e de areas rurais. Essa diversidade exige
praticas educativas que valorizem a identidade, a equidade e o protagonismo. De acordo com
Ribeiro (2019), uma educagdo antirracista e inclusiva pressupde reconhecer as multiplas vozes
que compdoem o ambiente escolar, promovendo a valorizagdo das diferencas e a justica
cognitiva. Assim, ao propor a recomposic¢ao das aprendizagens, buscou-se também garantir que
cada estudante tivesse condic¢des de alcangar seu pleno desenvolvimento linguistico, cognitivo
e social.

O projeto “Escalas do Saber” propoe, portanto, uma intervengao pedagdgica orientada
por dados, baseada no uso de ferramentas digitais e metodologias ativas, que visam
potencializar o ensino de Lingua Portuguesa e promover a aprendizagem significativa. Este
artigo apresenta os fundamentos tedricos € metodologicos do projeto, descreve o processo de
implementagdo e analisa os resultados obtidos, discutindo as implicagdes para o ensino de
Lingua Portuguesa e para a construcdo de uma cultura escolar pautada na avaliacdo formativa

€ no monitoramento constante das aprendizagens.

METODOLOGIA

A metodologia do projeto baseou-se em uma abordagem qualitativa, de carater
descritivo e analitico, sustentada pela observagdo continua das praticas pedagdgicas e pelo
acompanhamento sistematico dos resultados. A intervencado foi realizada com estudantes da 3?

série do Ensino M¢édio do curso Técnico em Comércio, entre margo ¢ novembro de 2024. O
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processo metodologico foi estruturado em quatro etapas principais: diagndstico, planejamento,
intervengdo € monitoramento.

Na primeira etapa, foi aplicada uma avaliacdo diagnéstica com base na Matriz de
Referéncia do Saeb (BRASIL, 2022), identificando os descritores de leitura e escrita que
apresentavam maiores indices de defasagem. Essa fase foi essencial para o mapeamento das
habilidades e para a elaboracdo de estratégias personalizadas de recomposi¢cdo. Em seguida,
procedeu-se a elaboragdo de instrumentos digitais de acompanhamento, como planilhas no
Google Sheets e formularios Google Forms, que possibilitaram o registro, a visualizagdo e a
analise continua dos dados educacionais.

Durante as etapas seguintes, foram elaboradas planilhas de pactuagdo interdisciplinar,
nas quais os professores de outras areas puderam contribuir com o desenvolvimento das
habilidades linguisticas. Essa acdo partiu da compreensdo de que o dominio da linguagem ¢
condicdo necessaria para o aprendizado em todas as areas do conhecimento (KOCH; ELIAS,
2014). As planilhas também serviram para consolidar a corresponsabilidade pedagogica e
fortalecer o trabalho colaborativo entre os docentes.

As acdes de intervencao pedagogica ocorreram em formato de oficinas, aulas invertidas,
praticas de leitura literaria e produgdo textual. Cada modulo de intervengdo teve como foco um
conjunto de habilidades, abordando, por exemplo, coesdo e coeréncia, reconhecimento da tese,
identificacao de fatos e opinides e inferéncia textual. O uso de metodologias ativas, como a Sala
de Aula Invertida, incentivou os estudantes a prepararem-se previamente para as aulas,
promovendo o desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade pelo proprio aprendizado.

Por fim, a etapa de monitoramento continuo consistiu na aplicagdo periddica de
avaliagdes formativas e na andlise comparativa dos resultados. Essa pratica possibilitou
observar a evolu¢do dos estudantes, ajustar o planejamento e fornecer devolutivas constantes.
Como destaca Freire (1996, p. 78), “ensinar exige pesquisa € respeito a autonomia do
educando”; logo, o acompanhamento continuo ¢ um instrumento de didlogo e construgao

conjunta do saber.
REFERENCIAL TEORICO

A fundamentagao teorica deste estudo parte da compreensao de que o ensino da Lingua
Portuguesa deve transcender a mera transmissao de contetdos gramaticais, orientando-se por
praticas discursivas significativas que promovam o desenvolvimento das capacidades de leitura,

escrita e reflexdo critica. Nesse sentido, assume-se a concepgdo sociointeracionista da
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linguagem, conforme delineada por Mikhail Bakhtin, para quem “a linguagem ¢ um fendémeno
ideologico por exceléncia” (BAKHTIN, 2003, p. 95), uma vez que ¢ por meio dela que os
sujeitos constroem sentidos, negociam valores e participam ativamente das esferas sociais.
Para Bakhtin (2003), toda comunicacdo se d4 em forma de géneros discursivos, que sao
enunciados relativamente estdveis resultantes das condi¢cdes especificas de cada esfera de
atividade humana. Desse modo, ensinar a lingua significa propiciar ao aluno o dominio dos
géneros que circulam socialmente, oferecendo condigdes para que ele possa interagir de modo
competente nas diversas situagdes de comunicagdo. Essa perspectiva rompe com o ensino
tradicional, pautado em exercicios mecanicos e descontextualizados, e desloca o foco para o
uso real da linguagem como instrumento de mediagao cultural e cognitiva.

A partir dessa base teorica, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) operacionalizam o
pensamento bakhtiniano no contexto escolar ao proporem o trabalho com sequéncias didaticas.
Segundo os autores, o ensino de um género textual deve seguir etapas planejadas e articuladas,
que conduzam o estudante da imitagdo de modelos a producdo autonoma e reflexiva. As
sequéncias didaticas constituem, portanto, um “instrumento de regulacdo progressiva da
aprendizagem” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83), pois permitem a observagdo continua
das dificuldades, a intervencdo pedagdgica e a recomposi¢do das aprendizagens de forma
sistematica.

Esse entendimento estd em consonancia com os principios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que define o desenvolvimento da competéncia comunicativa
como eixo estruturante do ensino de Lingua Portuguesa. A BNCC (BRASIL, 2018, p. 66)
enfatiza que “as praticas de linguagem devem ser trabalhadas de forma contextualizada,
articulando leitura, producao de textos, oralidade e analise linguistica”. Assim, o foco do ensino
desloca-se do dominio de regras formais para o uso da linguagem como pratica social,
promotora de sentido e de cidadania.

Complementando essa perspectiva, Kleiman (2004) sustenta que a leitura e a escrita
devem ser compreendidas como praticas socioculturais mediadas por objetivos, interlocutores
e suportes especificos. A autora argumenta que a competéncia leitora ndo se reduz a
decodificagdo de signos linguisticos, mas envolve um conjunto de operacdes cognitivas e
inferenciais que permitem ao sujeito construir significados a partir de seus conhecimentos
prévios. Portanto, o ensino da leitura precisa promover situagdes que estimulem a reflexao, a
inferéncia e a elaboracdo de hipoteses, pois “ler € atribuir sentido, e ndo apenas reconhecer

palavras” (KLEIMAN, 2004, p. 15).
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Nessa mesma dire¢do, Guimardes (2004) destaca que o processo de ensino-
aprendizagem da lingua envolve a articulagdo entre a dimensdo discursiva e a dimensdo
cognitiva. Compreender um texto € perceber as intengdes comunicativas, as estratégias
argumentativas e as marcas linguisticas que revelam posicionamentos e ideologias. Assim, o
ensino da Lingua Portuguesa deve desenvolver nos estudantes a capacidade de analisar
criticamente o discurso, reconhecendo-o como produto de relagdes sociais e historicas.

Marcuschi (2008) também oferece contribuigdes significativas ao definir os géneros
textuais como “formas de acgdo social, reconhecidas e compartilhadas em comunidades
discursivas especificas”. Para o autor, o ensino com base em géneros possibilita a formagao de
usuarios competentes da lingua, capazes de produzir e interpretar textos adequados as diferentes
esferas de atividade humana. Essa concepcao sustenta que o dominio da linguagem ¢ condigao
indispensavel para o exercicio da cidadania e para o acesso ao conhecimento em todas as areas.

Costa Val (2003) reforca a importancia da pratica contextualizada da escrita,
defendendo que as atividades de produgdo textual na escola devem propor situagdes reais de
comunicag¢do, com proposito e interlocutor definidos. Para a autora, a escrita deve ser concebida
como um processo que envolve planejamento, textualizag¢do e revisdo, etapas que podem ser
mediadas pelo professor por meio de feedbacks e reescritas, constituindo o que ela denomina
“trabalho efetivo com a linguagem em uso”. Essa concepg¢do esta intimamente relacionada ao
conceito de recomposi¢do das aprendizagens, pois pressupde o acompanhamento processual e
a devolutiva pedagogica continua.

No campo da pedagogia critica, Paulo Freire (1996) fundamenta a relacdo entre
linguagem e emancipagdo, ao afirmar que “ensinar exige o reconhecimento de que a educacao
¢ um ato politico e libertador”. Para o autor, o ato de ler o mundo precede o ato de ler a palavra,
e a escola deve ser um espago de didlogo, problematizagdo e transformagdo. A recomposi¢ao
das aprendizagens, a luz de Freire, ndo se limita a recuperacao de contetidos, mas configura-se
como um movimento de reconstru¢do do conhecimento, pautado na escuta e na valorizagao das
experiéncias dos sujeitos. A leitura e a escrita, nesse contexto, sao praticas de libertagao, por
meio das quais o estudante se reconhece como autor e agente de transformacao social.

Ribeiro (2019), ao discutir a perspectiva antirracista na educacdo, complementa essa
visdo ao afirmar que a escola ¢ um dos espagos fundamentais para a desconstrucao das
desigualdades historicas e para o fortalecimento das identidades plurais. Trabalhar com a
Lingua Portuguesa sob uma perspectiva critica e inclusiva implica reconhecer a diversidade

linguistica como expressao legitima das multiplas vozes sociais. Desse modo, as praticas de
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recomposi¢ao devem estar ancoradas em uma pedagogia da equidade, que promova o respeito
as diferengas e o direito a aprendizagem de todos.

Por fim, Silva (2024) ressalta que a diversidade linguistica e cultural precisa ser
valorizada como elemento constitutivo do processo de ensino-aprendizagem. Segundo o autor,
a escrita escolar ndo deve ser vista como instrumento de exclusdo, mas como meio de inclusido
e expressdo identitdria. Esse principio € essencial no contexto da recomposi¢do das
aprendizagens, pois reconhece que os erros linguisticos ndo sao falhas, mas etapas do processo
de apropriagdo da lingua e indicadores de desenvolvimento cognitivo.

Dessa forma, o referencial tedrico que sustenta o projeto “Escalas do Saber” integra as
perspectivas linguistica, pedagdgica e social, compreendendo a recomposicdo das
aprendizagens como um processo dialdgico, continuo e emancipador. Ensinar a lingua ¢,
portanto, ensinar a ler o mundo — e recompor aprendizagens € reconstruir pontes de sentido

entre o conhecimento e a vida cotidiana.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A execugdo do projeto “Escalas do Saber” permitiu observar transformagdes expressivas
tanto nas praticas pedagogicas quanto nas aprendizagens dos estudantes, consolidando uma
experiéncia inovadora e relevante no campo da recomposi¢do escolar. Inicialmente, o
diagnostico revelou fragilidades profundas em competéncias essenciais de leitura, compreensao
e producao textual, com destaque para a dificuldade em estabelecer inferéncias, reconhecer a
intencionalidade discursiva e empregar mecanismos de coesdo e coeréncia. Essas defasagens
refletiam uma lacuna histérica de ensino centrado na decodificagdo, e ndo na producdo de
sentido, conforme alerta Kleiman (2004), ao afirmar que ler “ndo ¢ extrair significados prontos
do texto, mas construir sentidos em interacdo com ele” (p. 15).

O acompanhamento sistematico das avaliagdes e das planilhas de monitoramento
permitiu identificar a progressdo individual e coletiva dos alunos. A média geral, que
inicialmente se situava em torno de 46,15% de acertos, elevou-se para 71,4% apos o conjunto
de intervencodes pedagogicas, refletindo ndo apenas o ganho de habilidades técnicas, mas
também o desenvolvimento de competéncias metacognitivas e reflexivas. O dado, contudo, ndo
foi compreendido como mero indicador quantitativo. A luz de Freire (1996), o processo de
avalia¢do deve ser dialdgico e emancipador, no qual “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,

mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construcao” (p. 24). Assim, os
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resultados do projeto ndo se limitam a nimeros, mas representam o amadurecimento intelectual
e a ampliacdo da consciéncia critica dos estudantes sobre o ato de aprender.

Os registros produzidos nos instrumentos digitais de acompanhamento revelaram uma
relagdo direta entre o monitoramento constante e a melhoria do desempenho. A cada etapa, as
devolutivas individualizadas oferecidas aos alunos orientavam a reescrita, o aprimoramento
argumentativo e a autorregulacdo da aprendizagem. Essa pratica concretiza o principio de
feedback formativo defendido por Costa Val (2003), segundo o qual o ensino da escrita deve
incluir “momentos de reflexao e reescrita guiada” (p. 131), possibilitando ao aluno compreender
a func¢do comunicativa e o processo de construgdo textual.

Além do aprimoramento das produgdes textuais, o projeto promoveu o fortalecimento de
uma cultura avaliativa colaborativa entre docentes e estudantes. O uso das planilhas de
pactuagdo interdisciplinar permitiu que professores de diferentes areas se engajassem no
desenvolvimento da competéncia leitora, reforcando a transversalidade da linguagem como
eixo estruturante de todo o curriculo, conforme orienta a BNCC (BRASIL, 2018). Essa pratica
colaborativa se revelou fundamental para romper com o isolamento disciplinar e consolidar
uma visdo integrada do conhecimento.

O impacto qualitativo do projeto também se manifestou na transformacdo da postura
discente frente a leitura e a escrita. A rotina de acompanhamento e devolutiva despertou nos
alunos o senso de autoria e responsabilidade sobre o proprio processo de aprendizagem. Muitos
passaram a relatar, em autoavaliacdes e rodas de conversa, que escrever deixou de ser uma
obrigagdo escolar para se tornar uma forma de expressdo pessoal e intelectual. Essa mudanca
de mentalidade esta em consondncia com a concepcao de Bakhtin (2003), para quem o sujeito
¢ constituido na linguagem e pela linguagem, sendo cada ato de fala ou de escrita um
posicionamento ético e social. Desse modo, ao se perceberem como autores, os estudantes
também se reconhecem como sujeitos do discurso e do conhecimento.

As praticas implementadas também favoreceram o desenvolvimento da autonomia
cognitiva e emocional. O uso da Sala de Aula Invertida, por exemplo, estimulou o estudo prévio
e o protagonismo dos estudantes, permitindo que as aulas se transformassem em espacos de
debate e de construcdo coletiva. Essa metodologia dialoga diretamente com o pensamento
freireano de educagdo libertadora, segundo o qual a sala de aula deve ser um espaco de didlogo
e problematizacao, e nao de transmissao unilateral de saberes. Freire (1996, p. 79) enfatiza que
“a curiosidade ¢ a base da aprendizagem significativa”, e o projeto mostrou-se eficaz ao

despertar essa curiosidade por meio da leitura critica e da escrita reflexiva.
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Do ponto de vista linguistico, os textos produzidos pelos alunos apresentaram avangos
notaveis. No inicio do projeto, predominavam textos com estrutura narrativa, auséncia de tese,
repeticoes lexicais e falhas coesivas. Apos os modulos de intervencao, as produgdes finais
revelaram maior dominio da estrutura dissertativo-argumentativa, uso mais consistente de
conectivos, ampliagdo do repertdrio vocabular e adequacgdo ao padrao formal da lingua. Além
disso, os alunos passaram a empregar estratégias argumentativas, como a citagcdo de fontes, a
comparacdo de ideias e o uso de operadores de modalizacdo, demonstrando evolu¢do na
competéncia discursiva.

Esse progresso se explica, em parte, pela adocdo do modelo de sequéncia didatica
proposto por Dolz e Schneuwly (2004), que organiza o ensino da escrita em etapas progressivas
de anélise, pratica e producao. A cada nova atividade, o aluno foi conduzido a refletir sobre as
caracteristicas do género textual estudado, a revisar sua propria escrita e a incorporar elementos
linguisticos e discursivos de forma consciente. Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 87), “a
sequéncia didatica tem como finalidade ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe escrever ou falar de modo mais adequado em uma dada situagdo de
comunicagdo”. Essa abordagem processual mostrou-se altamente eficaz para promover a
recomposi¢ao das aprendizagens de forma sistematica e continua.

Outro aspecto relevante foi o fortalecimento da dimensao ética e social da linguagem no
contexto escolar. Ao trabalhar textos que abordavam temas sociais, como desigualdade,
racismo, identidade e sustentabilidade, os estudantes puderam compreender a fun¢do da
linguagem como instrumento de reflexdo e transformacgdo. A leitura de Pequeno manual
antirracista, de Ribeiro (2019), por exemplo, inspirou discussoes criticas sobre o papel da escola
na promocao da equidade racial e do respeito a diversidade. Tais debates contribuiram para o
desenvolvimento de uma consciéncia cidadd e para o reconhecimento da escrita como ato
politico, refor¢ando o carater emancipador da educagdo proposto por Freire (1996).

A integracdo entre teoria e pratica também possibilitou o fortalecimento da cultura
docente de analise pedagogica baseada em evidéncias. O uso das planilhas de monitoramento
e dos instrumentos digitais promoveu uma pratica reflexiva continua entre os professores,
permitindo a identifica¢do de padrdes de aprendizagem, o compartilhamento de estratégias e o
aprimoramento das praticas de sala de aula. Essa cultura colaborativa de observacio e
replanejamento esta alinhada ao principio freireano de que “ensinar exige pesquisa, reflexao e
humildade” (FREIRE, 1996, p. 32), pois o professor ¢ também aprendiz em seu proprio fazer
pedagogico.
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Além dos resultados mensurdveis, o projeto trouxe impactos imateriais de grande
relevancia. A autoestima académica dos estudantes foi fortalecida, a leitura passou a ser vista
como ferramenta de empoderamento intelectual e o ambiente escolar tornou-se mais
participativo e acolhedor. A recomposi¢cdo das aprendizagens, nesse sentido, revelou-se nao
apenas como um processo técnico, mas como uma pratica de reconstrucao simbolica e afetiva
da relagao dos estudantes com o conhecimento.

Os resultados do “Escalas do Saber” confirmam que recompor ¢ também reinventar. Ao
integrar diagndstico, intervengdo e monitoramento, o projeto ressignificou o papel da avaliagao,
transformando-a em instrumento de acompanhamento e ndo de exclusdo. A recomposicdo de
aprendizagens, entendida como pratica continua e humanizadora, reafirma o principio de que
toda aprendizagem € processual, coletiva e situada. Essa compreensao traduz o ideal defendido
por Bakhtin (2003): “o sentido ¢ sempre resposta a outro sentido; ¢ o produto de uma interagao
viva entre consciéncias”.

Em sintese, os resultados alcancados consolidam o “Escalas do Saber” como uma pratica
pedagogica de exceléncia, que alia rigor teorico, inovagao metodoldgica e compromisso €tico
com o direito a aprendizagem. O projeto contribuiu para fortalecer a equidade educacional,
promover o protagonismo discente e reafirmar a escola publica como espago de reconstru¢ao

social, cultural e linguistica.
CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos resultados obtidos com o projeto “Escalas do Saber” permite afirmar que
arecomposi¢ao das aprendizagens, quando conduzida de forma planejada, dialogica e continua,
¢ capaz de produzir impactos profundos no processo educativo, especialmente na formagao
linguistica e cidada dos estudantes. A proposta desenvolvida na Escola Cidada Integral Técnica
Estadual Professor Luiz Gonzaga Burity revelou que € possivel unir rigor tedrico, inovacao
metodologica e compromisso social na construgcdo de praticas pedagogicas mais humanas e
eficazes.

Ao longo da execucdo do projeto, constatou-se que a recomposi¢cao das aprendizagens
ndo se limita a recuperagdo de contetdos, mas envolve uma reconstru¢ao de sentidos e de
vinculos entre o aluno, o conhecimento ¢ o ato de aprender. Essa perspectiva estd em
consonancia com a visdo freireana de educacao libertadora, segundo a qual o aprendizado ¢ um
processo de conscientizagdo e emancipacao, ¢ ndo de domesticacdio. Como defende Freire

(1996, p. 83), “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
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produg¢do ou a sua construgdo”. O “Escalas do Saber” concretizou esse principio ao
proporcionar aos estudantes oportunidades de refletirem sobre sua propria aprendizagem, de se
reconhecerem como autores de seus textos e de se posicionarem criticamente diante do mundo.

Do ponto de vista pedagogico, a experiéncia reafirma a importancia de uma cultura
avaliativa formativa, pautada no acompanhamento continuo e no feedback construtivo. O uso
das planilhas digitais de monitoramento, aliado as devolutivas constantes, mostrou-se
fundamental para transformar a avaliagdo em instrumento de diagndstico e crescimento, € nao
de punigdo. Essa pratica materializa o conceito de “avaliagcao emancipatoria”, conforme propoe
Luckesi (1998), para quem avaliar ¢ um ato de promo¢ao humana e de desenvolvimento integral
do sujeito.

Além disso, o projeto contribuiu significativamente para a reconfiguracao das praticas
docentes. O professor, antes visto apenas como transmissor de saberes, passou a atuar como
pesquisador e mediador de aprendizagens, conforme defendem Dolz e Schneuwly (2004). Essa
postura investigativa, reflexiva e colaborativa fortaleceu o trabalho coletivo e consolidou uma
cultura de corresponsabilidade pedagogica, na qual o sucesso escolar ¢ entendido como
resultado da acdo integrada de toda a equipe.

Outro aspecto relevante diz respeito ao fortalecimento do protagonismo estudantil e a
valorizacdo da diversidade cultural e linguistica. Ao reconhecer as diferentes trajetdrias e
identidades dos estudantes, o projeto reafirmou o principio da equidade e da justica cognitiva.
Em didlogo com Ribeiro (2019), compreende-se que a educacdo s6 sera verdadeiramente
transformadora quando for capaz de incluir e valorizar as vozes historicamente silenciadas,
promovendo uma escola que acolha, escute e legitime as multiplas formas de expressao.

Os resultados do “Escalas do Saber” também demonstram que a recomposicao das
aprendizagens pode se articular aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS 4) da
Agenda 2030, que preconiza uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade. Ao promover
praticas de leitura, escrita e reflexdo critica, o projeto contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida académica, profissional e social, refor¢ando o papel da
escola como espago de construcdo de saberes e de cidadania.

Por fim, ¢ importante destacar que a recomposicao das aprendizagens deve ser encarada
nao como agdo pontual, mas como politica educacional permanente. O éxito do “Escalas do
Saber” evidencia a necessidade de continuidade e ampliagao dessas praticas, com investimentos
em formagdo docente, infraestrutura tecnologica e politicas publicas de acompanhamento
pedagbgico. A experiéncia reafirma que toda e qualquer recomposi¢do sé se efetiva quando

acompanhada de intencionalidade, planejamento, escuta e sensibilidade humana.
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Assim, o projeto aqui relatado consolida-se como um exemplo de pratica
transformadora no ensino de Lingua Portuguesa, capaz de recompor aprendizagens, despertar
o prazer pela leitura e escrita e fortalecer a autonomia intelectual dos estudantes. Ele reafirma
que a escola publica, quando conduzida com compromisso e rigor, ¢ um espaco de

possibilidades, de reconstrucao e de esperanca.
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