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Resumo

Este artigo nasceu da necessidade de aprofundar os estudos a partir da experiéncia de duas autoras
como coordenadoras pedagogicas do 6° ao 9° ano. No cotidiano escolar, evidenciou-se um
problema recorrente: estudantes das séries finais do Ensino Fundamental que ainda se encontram
em processo de leitura e escrita. A partir dessa constatagdo, propde-se uma reflexdo sobre o
analfabetismo funcional e suas implicagdes no percurso formativo dos jovens. Fundamenta-se em
autores como Paulo Freire, Magda Soares, Emilia Ferreiro ¢ Bernardo Charlot, articulando suas
contribuicdes a realidade vivida em escolas publicas das redes municipais de Macei6 e Joaquim
Gomes (AL). O texto defende que a superagdo das dificuldades de leitura e escrita exige uma agao
articulada entre gestao, coordenagdo pedagogica e professores, centrada em praticas significativas
de letramento e mobilizacdo do estudante para o aprender.
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INTRODUCAO

Este artigo surgiu da necessidade das autoras, enquanto coordenadoras
pedagdgicas do 6° ao 9° ano, de compreender e refletir sobre uma problematica observada

no cotidiano escolar: a permanéncia de estudantes com dificuldades de leitura e escrita
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nas séries finais do Ensino Fundamental. Jovens que nao leem com fluéncia, apresentam
dificuldades de compreensao textual e ndo conseguem produzir escritos com coeréncia e
coesdo revelam lacunas persistentes no processo de escolarizagdo, que deveriam ter sido
superadas nos anos iniciais.

A relevancia social deste estudo reside no fato de que o dominio da leitura e da
escrita € condicdo essencial para o exercicio pleno da cidadania e para a inser¢ao critica
na sociedade. Assim, compreender as causas ¢ os desdobramentos dessa defasagem ¢
fundamental para a proposicao de estratégias pedagogicas eficazes.

De acordo com o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf), 29% dos brasileiros
entre 15 e 64 anos estdo em condi¢do de analfabetismo funcional. Entre os jovens de 15
a 29 anos, o indice também ¢ alarmante: cerca de 16% vivenciam essa situagdo. No
Nordeste, as taxas de alfabetizagdo sdo ainda mais baixas, com estados que registram
indices inferiores a 85% de pessoas plenamente alfabetizadas.

Esses dados refletem um problema estrutural, ¢ ndo casos isolados. Nas redes
municipais de Macei6 e Joaquim Gomes, onde as autoras atuam, observa-se a mesma
tendéncia: estudantes chegam as séries finais sem dominar as habilidades bésicas de
leitura e escrita. A escola, nesse contexto, enfrenta o desafio de lidar com as
consequéncias acumuladas de um processo de alfabetizacdo fragmentado e
descontextualizado.

Diante deste contexto, buscamos responder a seguinte questdo:
como a atuacdo da coordenagdo pedagodgica pode contribuir para a superacdo das
dificuldades de leitura e escrita nas séries finais do Ensino Fundamental, ressignificando
o processo de alfabetizagdo e letramento desses estudantes?

A partir dessa indagacdo, o presente estudo tem como objetivo refletir sobre as
praticas e estratégias que podem ser adotadas pelos coordenadores pedagogicos, em
articulacdo com professores e gestores escolares, para promover o desenvolvimento da
leitura e da escrita em estudantes em processo de defasagem.

Mais do que uma analise teorica, o artigo parte de vivéncias concretas das autoras
em contextos escolares reais, nas redes municipais de Maceio e Joaquim Gomes (AL),
buscando compreender as multiplas dimensdes envolvidas nesse fendmeno, pedagogicas,
sociais, afetivas e institucionais.

O estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de carater reflexivo e
interpretativo, que toma como referéncia os aportes teoricos de Paulo Freire (1996),

Magda Soares (2004), Emilia Ferreiro (1985) e Bernardo Charlot (2000). Esses autores,
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ao discutirem os conceitos de alfabetizagdo, letramento e mobilizagdo para o aprender,
oferecem subsidios para pensar uma pratica pedagogica que reconhega o estudante como

sujeito ativo, capaz de atribuir sentido ao seu proprio processo de aprendizagem.
METODOLOGIA

A presente pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, ancorada na
compreensdo de que os fendmenos educacionais sao construgdes sociais complexas, que
exigem interpretacdo e contextualizacdo. Como aponta Bogdan e Biklen (1994), a
pesquisa qualitativa busca compreender o significado que as pessoas atribuem as suas
experiéncias, enfatizando a profundidade e a singularidade das situacdes estudadas.

Nessa dire¢ao, o estudo desenvolve-se sob a forma de uma revisao de literatura de
carater interpretativo e reflexivo, entendida, segundo Montuori (2005), ndo como simples
levantamento de obras, mas como processo criativo e dialdgico de construgdo do
conhecimento. A revisdo, portanto, ¢ concebida como uma investigacdo tedrica que
permite ao pesquisador situar-se criticamente no campo, elaborando um contexto
conceitual proprio para compreender o fendmeno da alfabetizacdo e do letramento nas
séries finais do Ensino Fundamental.

Com base nesse principio, foram analisados obras e estudos que abordam a
alfabetizacdo, o letramento e o analfabetismo funcional no Brasil, especialmente nas
séries finais do Ensino Fundamental, bem como referenciais tedricos que discutem as
dimensdes sociais e culturais da aprendizagem. Entre os principais autores € documentos
consultados destacam-se Magda Soares (2004), Paulo Freire (1996), Emilia Ferreiro
(1985), Bernard Charlot (2000), Juarez Dayrell (2007) e o Indicador de Alfabetismo
Funcional (Inaf, 2024).

A andlise foi guiada pelo proposito de integrar diferentes perspectivas tedricas,
identificando convergéncias, tensdes e lacunas nas discussdes sobre a alfabetizacdo e o
letramento em etapas posteriores da escolarizagdo. Assim, mais do que descrever o que
ja foi produzido, buscou-se interpretar criticamente o campo, relacionando as teorias a
realidade observada nas escolas publicas e a experiéncia das autoras enquanto
coordenadoras pedagbgicas.

Por fim, em consonancia com Montuori (2005), a revisdo de literatura ¢
compreendida como um espago de criagdo tedrica e epistemoldgica, que permite ao

pesquisador dialogar com diferentes vozes e construir novas interpretacdes sobre o
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fendmeno estudado. Dessa forma, a metodologia aqui adotada reafirma o compromisso
com uma investigacdo qualitativa, critica e reflexiva, que reconhece o papel ativo do

pesquisador e a natureza social, cultural e politica do ato de aprender.
REFERENCIAL TEORICO

Para compreender a complexidade das dificuldades de leitura e escrita nas séries finais
do Ensino Fundamental, ¢ fundamental retomar os conceitos de alfabetizagao e
letramento, que, embora distintos, sdo profundamente interdependentes.

Segundo Magda Soares (2004), ao longo das ultimas décadas o Brasil passou
por um processo de “invencdo do letramento” e, a0 mesmo tempo, de “desinvencdo da
alfabetizacdo”, o que resultou na perda da especificidade desse processo nas praticas
escolares. A autora explica que, enquanto nos paises desenvolvidos o letramento surge
como preocupacao apoés a alfabetizagdo, isto ¢, voltado a amplia¢do das competéncias de
leitura e escrita em contextos sociais. No Brasil os dois conceitos se mesclaram e, muitas
vezes, se confundiram:

No Brasil, [...] o despertar para a importincia e necessidade de
habilidades para o uso competente da leitura e da escrita tem sua origem
vinculada & aprendizagem inicial da escrita, desenvolvendo-se
basicamente a partir de um questionamento do conceito de
alfabetizacdo (Soares, 2004, p. 7).

Esse entrelacamento, embora tenha favorecido uma compreensao mais ampla
das praticas de linguagem, levou também a equivocos pedagogicos. Para Soares, a
alfabetizagdo perdeu sua especificidade, entendida como o dominio do sistema alfabético
e ortografico, sendo frequentemente diluida em propostas de letramento generalizadas. A
autora chama esse fendmeno de “desinvencao da alfabetizagcdo”, advertindo que:
“A alfabetizacdo, como processo de aquisicdo do sistema convencional de uma escrita
alfabética e ortografica, foi, de certa forma, obscurecida pelo letramento, porque este
acabou por prevalecer sobre aquela, que, como consequéncia, perde sua especificidade”
(SOARES, 2004, p. 11).

Contudo, essa defesa da especificidade nao significa dissociar os dois processos.

Ao contrario, Soares enfatiza que alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e

simultaneos:

A entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢@o
do sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo
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desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita — o letramento” (Soares, 2004, p. 14).

Assim, alfabetizar ndo se reduz a decodificagdo, mas implica ensinar o codigo
dentro de contextos significativos de uso da lingua escrita. Letrar, por sua vez, requer
oferecer experiéncias sociais de leitura e escrita, mas sem negligenciar o ensino explicito
das correspondéncias fonema-grafema. E nesse equilibrio, que a autora denomina
“reinvencao da alfabetizagdo”, que se encontra o caminho para uma aprendizagem efetiva
e socialmente relevante.

Ao se observar a realidade educacional brasileira, nota-se que os desafios da
alfabetizagdo hoje ndo se restringem a etapa inicial do Ensino Fundamental. O
analfabetismo funcional, conceito que se refere a incapacidade de compreender,
interpretar e usar a leitura e a escrita em situagdes cotidiana, tem se tornado um dos
principais indicadores do fracasso escolar no pais. De acordo com dados do Indicador de
Alfabetismo Funcional (Inaf), cerca de 29% dos brasileiros entre 15 e 64 anos encontram-
se em condi¢do de analfabetismo funcional, e entre os jovens de 15 a 29 anos o indice
atinge aproximadamente 16%.

Esses nimeros evidenciam que grande parte dos estudantes brasileiros aprende
a decodificar palavras, mas ndo desenvolve as competéncias de compreensao e produgdo
textual necessarias para participar de forma critica e autonoma da sociedade letrada.
Como afirma Soares (2004), a escola brasileira vive “uma nova modalidade de fracasso
escolar”, na qual muitos alunos chegam aos anos finais “semi-alfabetizados”, revelando
lacunas que ndo sdo apenas cognitivas, mas também sociais e culturais.

Esse quadro reforca a necessidade de compreender a alfabetizagdo como um
processo continuo, que ultrapassa os limites dos anos iniciais. Superar o analfabetismo
funcional exige praticas pedagdgicas que articulem alfabetizacao e letramento de modo
dialogico e contextualizado, considerando o estudante como sujeito historico, produtor
de cultura e participante ativo das praticas sociais de linguagem.

Paulo Freire compreende a leitura como um ato politico e de autonomia porque,
para ele, ler o mundo antecede e dé& sentido a leitura da palavra. Em obras como A
importancia do ato de ler (1996) e Pedagogia da Autonomia (1997), Freire afirma que
alfabetizar ndo ¢ apenas decodificar sinais graficos, mas compreender criticamente a
realidade e agir sobre ela.

A leitura, nesse sentido, ¢ um ato de libertacdo, pois desperta a consciéncia

critica do sujeito e o convida a participagao ativa na transformac¢ao do mundo. O ato de
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ler estd vinculado a tomada de consciéncia € a autonomia, uma vez que o individuo
alfabetizado de modo critico passa a “ler o mundo” com seus proprios olhos,
compreendendo as relagdes de poder, opressdo e injustica que o cercam.

Dessa forma, o desafio da escola contemporanea, especialmente nas séries finais
do Ensino Fundamental, estd em reconciliar alfabetiza¢do e letramento, reconhecendo
suas “muitas facetas” e garantindo praticas pedagogicas que unam o ensino sistematico
do codigo escrito ao uso social e critico da linguagem, contribuindo para a formagao de
leitores e produtores de texto competentes, autobnomos e conscientes de seu papel na

sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pensar estratégias pedagogicas para enfrentar as dificuldades de leitura e escrita nas
séries finais do Ensino Fundamental exige, antes de tudo, repensar o proprio conceito de
fracasso escolar. Sob a perspectiva de Bernard Charlot (2000), o fracasso ndo ¢ uma
caracteristica do aluno, mas uma constru¢ao social, que expressa uma relagdo desigual
entre o estudante, o saber e a escola. Charlot propde deslocar o olhar da 16gica da caréncia,
que culpa o aluno por ndo aprender, para a ldgica da relagdo com o saber, entendendo que
todo sujeito aprende quando atribui sentido e valor ao conhecimento.

O autor afirma que “ninguém pode aprender no lugar do outro, mas ninguém
aprende sozinho” (Charlot, 2000, p. 68), destacando que a aprendizagem € um processo
relacional e simbolico. Assim, em vez de rotular os estudantes como “fracassados” ou
“desmotivados”, € preciso compreender por que e para qué eles aprenderiam. O que esta
em jogo, portanto, ¢ a mobilizagdo para o aprender — conceito central em sua teoria.
Mobilizar significa criar condigdes para que o estudante perceba valor no saber,
significado na escola e pertinéncia entre o conteudo ensinado e sua propria histéria de
vida.

Essa perspectiva implica um deslocamento nas praticas pedagogicas: o foco deixa
de ser apenas o ensino de técnicas de leitura e escrita e passa a ser a producao de sentido
para o aprender. O coordenador pedagdgico e os professores devem atuar como
mediadores dessa relagdo, promovendo praticas que despertem o interesse € o
pertencimento dos jovens ao universo da escola. Para isso, algumas estratégias se

mostram fundamentais:
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« 1. Reconhecer o estudante como sujeito de saberes. E preciso partir daquilo que o
aluno j& sabe e vive, valorizando sua experiéncia cotidiana, suas referéncias
culturais e suas linguagens proprias. O saber escolar deve dialogar com esses
saberes de vida, conforme defende Charlot (2000), para que o conhecimento
académico faga sentido.

e 2. Criar situagdes de aprendizagem significativas. Projetos interdisciplinares,
sequéncias didaticas contextualizadas e praticas de leitura vinculadas a temas da
realidade social podem ressignificar o ensino. A leitura de textos de musica,
noticias, redes sociais ou manifestagdes culturais locais, por exemplo, pode
aproximar os estudantes do ato de ler e escrever como pratica viva e situada.

« 3. Estimular a autoria ¢ o protagonismo. E essencial envolver os jovens em
processos criativos de escrita, producdo multimodal, saraus literarios, podcasts,
jornais e murais escolares. Ao tornar-se autor, o estudante passa a se reconhecer
como produtor de cultura, ndo apenas como receptor de contetidos.

e 4. Investir na formacdo docente e na escuta pedagdgica. A mobilizacdo dos
estudantes requer professores capazes de compreender a heterogeneidade das
trajetorias juvenis e de acolher as diferengas sem hierarquiza-las. Para isso, a
escola precisa formar continuamente seus educadores, promovendo espagos de

didlogo e reflexdo sobre as praticas.

A contribui¢do de Juarez Dayrell (2007) complementa essa discussao ao trazer o
olhar sobre a juventude como uma construcao social, € ndo como uma fase homogénea.
Para o autor, compreender o jovem implica reconhecer suas formas de ser, sentir e
aprender, marcadas por contextos de desigualdade, mas também por criatividade,
resisténcia e producao cultural. Segundo ele, “[...] a escola precisa se abrir para 0 mundo
juvenil, reconhecendo as manifestagdes culturais e os modos de expressdo dos jovens
como parte legitima do processo educativo” (Dayrell, 2007, p. 111).

Sob esse olhar, o problema da defasagem em leitura e escrita ndo € apenas
pedagdgico, mas também relacional e identitario. Muitos jovens se distanciam da escola
nao porque nao querem aprender, mas porque nao se veem reconhecidos nela. Incorporar
as vozes juvenis ao curriculo, promover espacos de escuta e criar projetos que articulem
a cultura escolar com a cultura juvenil sdo estratégias essenciais para restabelecer o

vinculo com o aprender.
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Assim, inspiradas em Charlot e Dayrell, as estratégias pedagdgicas para enfrentar
o analfabetismo funcional e as dificuldades de leitura e escrita devem considerar que
ninguém fracassa sozinho, o fracasso ¢ sempre coletivo, quando a escola deixa de
mobilizar o desejo de aprender. Recriar praticas que fagam sentido, que dialoguem com
as experiéncias dos jovens e que reconhegcam o saber como instrumento de emancipagao
¢ o caminho para transformar a escola em um espaco de pertencimento, autoria e

formacao integral.
CONSIDERACOES FINAIS

Superar as dificuldades de leitura e escrita nas séries finais do Ensino Fundamental
¢ um desafio coletivo que exige olhar sensivel e acdo articulada. A experiéncia das autoras
demonstra que ndo se trata apenas de ensinar a ler e escrever, mas de devolver ao
estudante o prazer de aprender, o pertencimento a escola e o sentido do conhecimento.

Assim, ¢ urgente repensar as praticas pedagogicas, investir em formagdes
docentes significativas e construir um projeto de escola que reconhega o estudante em sua
integralidade. Somente uma agdo integrada entre gestdo, coordenagdo e professores
poderéd garantir o direito a aprendizagem plena e significativa, condi¢do indispensavel

para o exercicio da cidadania e a transformacao social.
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