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RESUMO

O presente resumo tem como tema a importancia da formacao continuada de docentes para 0 uso
das metodologias ativas, com o objetivo de refletir sobre sua relevancia no contexto atual da
educacdo. A realidade educacional contemporanea tem passado por significativas transformacdes,
superando o modelo tradicional de ensino e adotando novas abordagens metodoldgicas. Nesse
cendrio, destaca-se a necessidade de que os docentes invistam na formagdo continuada, a qual
desempenha um papel fundamental na qualificacdo profissional, fornecendo-lhes as ferramentas
necessérias para implementacdo das metodologias ativas de forma eficaz. A pesquisa fundamenta-
se nas contribuicBes de autores como Moran (2019), Bacich (2018), Hengemdihle (2014), bem
como nos documentos oficiais BNCC (2018) e LDB (1996). A partir disso, formula-se a seguinte
questdo norteadora: qual é a importancia da formag&o continuada para a adogéo das metodologias
ativas? Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico, cujo objetivo é
analisar as discussdes existentes sobre o tema. Defende-se que uma formacéo continuada de
qualidade contribui de forma significativa para a implementacdo das metodologias ativas, além
de buscar aproximar o ensino da realidade dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo,
favorecendo o desenvolvimento do senso critico, da autonomia, do intelecto e de outras
habilidades, além de se configurar como uma estratégia que facilita o processo de ensino-
aprendizagem.
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INTRODUCAO

A educacéo formal tem se consolidado como um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento social, cultura, politico e econémico na sociedade contemporanea. A

realidade educacional tem passado por significativas transformacdes, superando o modelo
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tradicional de ensino e adotando novas abordagens metodoldgicas. Nesse contexto, o
professor assume um papel essencial no processo de ensino e aprendizagem, sendo sua
formacdo um elemento indispensavel para a mediacdo de uma educacdo de qualidade,
além de contribuir para a formagé&o integral do individuo, promovendo o desenvolvimento
cognitivo, ético e social dos estudantes.

Nesse cenario, diante das diversas transformacgfes nas praticas metodoldgicas e
pedagdgicas, faz-se necessario analisar como as metodologias ativas sdo eficazes no
processo de ensino e aprendizagem. Partindo disso, surge a problematica: Qual é a
importancia da formacédo continuada para a adogao das metodologias ativas?

Tendo em vista, que a formacéao continuada dos professores e de suma importancia
na qualificacdo docente, além de fornecer melhorias necessarias para a pratica docente.
Dessa forma, definiu-se como objetivo geral desse trabalho, refletir sobre a relevancia da
formacéo continuada dos docentes para o uso de metodologias ativas.

O presente artigo organizou-se em partes sequenciais: metodologia utilizada na
pesquisa, a revisdo tedrica na qual é apresentada conceituacdo sobre formacdo de

professores, metodologias ativas, consideracdes finais, além da introducao.
METODOLOGIA

O presente artigo tem cunho bibliografico, e foi dividida em algumas etapas, a
primeira, deu-se pela selecdo de livros, documentos e artigos que contribuiram para a
revisao tedrica, sobre o conceito de formacdo de professores e metodologias ativas. A
segunda etapa constitui-se na leitura dos materiais e a utilizacdo de fichamento, baseado
na sintese dos temas, textos, contelldos abordados dos materiais.

A pesquisa bibliogréafica como aborda Gil (2008), é uma pesquisa desenvolvida a
partir de materiais elaborados, como livro e artigos cientificos. Permitindo o contato
direto com os materiais e documentos escritos, identificando teorias e conceitos de acordo
com os autores.

Para Prodanov e Freitas (2013), uma pesquisa cientifica é a realizacdo de um
estudo planejado, sendo o método de abordagem do problema o que caracteriza o aspecto
cientifico da investigacdo. Nesse sentido, a questdo problema é um ponto de partida para

uma investigacdo, de modo a descobrir respostas que partem de varias hipdteses que

podem ser confirmadas ou contestadas ao fim da pesquisa.
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REFERENCIAL TEORICO

O autor Hengemuhle (2014) aborda um pequeno recorte histérico sobre a
formacdo de professores ao longo da sua histdria, desde os tempos primitivos essa
profissdo vem se constituindo e sendo constituida pelas classes sociais mais abastadas,
cujo interesses, na maioria precisa servir. E que a sociedade é dividida em dois grupos
que sempre estiveram no poder: os que dominavam a economia, relacionado
politicamente, e aos que detém do conhecimento, como os professores. Com isso, 0S
professores atuavam como forma de prestagéo de servicos, que ajudaram a manter o poder
econdmico e politico, e contribuiram para difundir sobre os tedricos.

Desde os primordios percebeu-se a necessidade de educar, orientar aqueles que
precisavam ser iniciados ou incluidos no convivio social. (Hengemuhle, 2014). Com isso,
faz-se uma relacdo da pessoa que dar essa orientacdo, ao professor, no sentindo de que o
professor, ensina, orienta e atua na formacéo integral dos cidaddos. Na educacao cléssica,
destacou-se os sofistas, conhecidos como os primeiros professores do ensino superior,
como Hengemuhle (2014) aborda, que eram baseados no metodo da dialética, embate de
ideias e a retorica, destaca-se também a pouca valorizacdo que o professor tinha na
sociedade por conta da sua formagéo, e o seu ganho financeiro precario.

Com o passar dos anos, notaram avangos na formacéo dos professores, durante o
século XVI, surgem os estagios, correspondendo a vida inicial da vida profissional nas
escolas de Educacdo Basica, onde os alunos tinham que passar por varias etapas até se
consolidar um profissional.

Historicamente, a formacdo docente passou por diversas transformacoes,
acompanhando as necessidades sociais, politicas e educacionais de cada periodo. No
periodo imperial era marcado pela auséncia de uma formacao especifica, ndo tinha
préticas, todo o conhecimento era empirico.

Com o surgimento das Escolas Normais durante o século XIX, Garcia (1999) e
No6voa (2017) destacam que a formacdo docente passou a ser institucionalizada. Essas
escolas tinham o objetivo de assegurar a formacédo inicial dos professores, voltada ainda
para uma visdo tradicional na transmisséo de contetdo.

A partir de 1990, surge novos modelos de redemocratizagéo da formacédo docente,
como a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, estabelecendo a formacao de nivel superior
como requisito minimo para lecionar na educacdo bésica. Diante disso, € um periodo
marcado pela modernizacdo da formacéo docente, ideia do professor reflexivo, critico e
pesquisador, substituindo as escolas normais pelas universidades. (Névoa, 2017).
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Nota-se que ao longo da histdria do professor, relacionada a concepcao da sua
profisséo, a sua formacéo € de suma importancia além das praticas pedagadgicas que foram
influenciadas pelo avanco das ciéncias, tecnologias e do pensamento cientifico. A
formacdo do professor, compreende um processo sistémico, ou seja, um processo que nao
é isolado, mas sim a complementacdo com a ciéncia, pensamento cientifico e a educacao.

Essa transicdo trouxe avangos significativos para a formacdo docente, a
aproximacdo dos professores nos espacos académicos como pesquisador. Além de ser
mediador da constru¢do do conhecimento do aluno, tornando o ensino e aprendizagem
mais significativos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
define o conjunto de competéncias e habilidades essenciais que todos os estudantes
brasileiros devem desenvolver ao longo da educacdo basica. A formacéo de professores,
nesse contexto, € um elemento chave para a implementacdo eficaz das diretrizes
estabelecidas pela BNCC.

Diante disso, a formacéo continuada de professores adequada € de fundamental
importancia assegurar os principios estabelecidos pela BNCC nas préticas educativas que
promovam uma educacgéo de qualidade no processo de ensino e aprendizagem para todos
os estudantes. Além disso, a BNCC aborda que os professores devem ‘“promover o
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos alunos” (Albino e Da Silva,
2019, p.139).

Zabala (1998) afirma que para haver um bom desempenho na pratica educativa,
faz-se necessario o professor mudar a sua pratica depois da comprovacédo de alguma
resposta, ou seja, haver uma acdo-reflexdo-acédo da sua pratica. Ser um professor reflexivo
e critico, baseado no pensamento pratico. O professor deve promover o desenvolvimento
cognitivo, emocional, intelectual e critico do educando.

No6voa (2017) defende a ideia que a formacao de professores deve consolidar a
posicao de cada pessoa como profissional. Ou seja, a formacéo docente, é necessaria para
a consolidacdo da identidade profissional, pois &€ um processo continuo, sistematico e
organizado, significando que a formacédo engloba toda a carreira profissional.

Nesse contexto, os autores Garcia (1999), Névoa (2017) analisam a vida da
carreira docente em etapas: a primeira fase, é a pré-profissional, que consiste ainda na
fase de alunos, pois tudo o que ele adquiriu sobre ensinar, como ensinar e o papel dos
professores, provém da sua propria histéria de vida, toda sua compreensdo desses saberes

serdo utilizados na sua profissdo. A segunda fase, exploracdo, consiste no inicio da
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carreira como docente, nos primeiros desafios. A terceira fase, é a consolidacdo, esta
relacionada a maior confianca, autonomia, e melhor mediacdo dos conteudos, e por fim,
a fase permanente, que é caracterizada pela formacdo continuada que se desenvolve no
espaco de partilha entre os professores, e a busca para a melhoria da préatica educativa.

Com base nessas etapas, entende-se que o desenvolvimento docente ndo ocorre de
forma isolada, mas constitui um processo continuo de construcdo ao longo de toda a
trajetoria profissional. Cada fase é marcada por desafios e pela ressignificacdo das
praticas educativas. A fase permanente, caracterizada pela formagdo continuada, é
especialmente importante, pois € nesse momento que os professores buscam aprimorar
suas praticas e fortalecer sua identidade profissional.

Diante disso, torna-se necessario refletir sobre a importancia da formacéo
continuada dos professores, visando a melhoria de sua pratica pedagdgica e ao
desenvolvimento das competéncias previstas na BNCC. De acordo com De Gasperi,
Martins e Emmel (2022, p. 5), “a formagéo de professores deve ser repensada para incluir
o0 desenvolvimento das competéncias propostas pela BNCC, o que implica uma revisao
dos curriculos dos cursos de licenciatura ¢ a oferta de formacao continuada”. Assim, é
fundamental que os docentes tenham acesso a oportunidades de formacéo permanente, a
fim de se manterem atualizados quanto as novas metodologias e de aplica-las em suas
aulas, aprimorando tanto sua préatica quanto o processo de ensino e aprendizagem.

A formacao de professores deve ser vista como um processo continuo que comeca
na formagéo inicial e se estende ao longo de toda a carreira docente. Isso inclui a
participacdo em cursos de atualizacdo, workshops, seminarios e outras formas de
desenvolvimento profissional que permitam aos professores se manterem atualizados
com as novas tendéncias e praticas pedagogicas. Moreira et al. (2022, p. 363).

Diante do exposto, adotar as metodologias ativas como aprendizagem, tornam-se
um método inovador, que buscar a autonomia dos alunos no processo de ensino
aprendizagem baseada em projetos ou a sala de aula invertida, os professores podem
melhorar o engajamento dos estudantes, incentivando uma participacdo mais ativa e
auténoma no processo de aprendizagem. (Moran, 2019). Com o apoio de uma formacéo
continuada eficaz, esses docentes tornariam mais preparados para implementar essas
praticas inovadoras, adaptando as necessidades especificas de suas turmas e contribuindo
para um ambiente educacional mais dinamico e inclusivo.

Dessa forma, as metodologias ativas ainda sob a perspectiva de Moran e Bacich
(2018), as metodologias ativas dao énfase ao papel de protagonista do aluno, ao seu
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envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com a orientacdo do professor, colocando o aluno
como protagonista do processo de ensino e aprendizagem, incentivando sua participacdo
ativa na reflexdo e na construgdo de conhecimentos, e orientam os processos de ensino e
aprendizagem que se concretizam em estratégias didaticas, abordagens e técnicas
concretas, especificas e diferenciadas.

A aprendizagem ativa considera de suma importancia as experiéncias ja
vivenciadas pelos alunos, bem como os seus conhecimentos prévios. O papel do professor
é mediar os conhecimentos prévios dos alunos, confrontando-os com o conhecimento
cientifico, gerando reflex6es e promovendo a criticidade na resolucao de desafios. Cabe
ao professor eleger e utilizar metodologias que incentivem os alunos a se envolverem em
atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar 0s
resultados, com apoio de materiais relevantes.

Monteiro, Correia e Nantes (2020) afirmam que o professor ndo mais ensina o
aluno, ele o orienta, oferece ferramentas para que o aluno construa seu conhecimento e
todo o processo de ensino se baseia em descobertas, questionamentos, pesquisas, sob a
orientagdo do professor. O professor deve levar em conta toda a bagagem e o
conhecimento prévio que o aluno ja possui e, a partir dai, provocar novas aprendizagens,
gerando novos conhecimentos.

As tecnologias podem ser aliadas no processo de ensino e aprendizagem, como
uma inovacdo pedagdgica, desde que os docentes e discentes compreendam a importancia
do uso das tecnologias e suas possibilidades de ensino. Como Bacich e Moran (2018)
aborda, as metodologias ativas combinam-se com as tecnologias digitais e que sdo novas
estratégias para uma inovagao nos métodos pedagdgicos.

As metodologias ativas sdo entendidas como préaticas pedagogicas alternativas ao
ensino tradicional. Moran (2019) aborda que as metodologias ativas constituem
alternativas pedagdgicas que colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem
no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, investigacdo ou resolucéo
de problemas.

Como Moran (2019) afirma que a implantacdo de metodologias ativas no ensino
parece um caminho sem volta. Ela coloca o foco no sujeito da aprendizagem, muito
semelhante ao que ocorreu com outros segmentos da sociedade, como 0s servicos e 0s
processos de produgdo. Com isso, para haver essa implementacao das metodologias ativas

no processo de ensino e aprendizagem, os professores devem estar aptos através de
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formacdes continuadas, oficinas, cursos de extensdes para que dominem as metodologias.
Além do professor passa a ter a funcdo de mediador, consultor do aprendiz. E a sala de
aula passa a ser o local onde o aprendiz tem a presenca do professor e dos colegas para

auxilia-lo na resolucdo de suas tarefas, na troca de ideias e na significacdo da informag&o.
CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo destacou a importancia da formagéo continuada para a implementagéo
eficaz das metodologias ativas na educacdo. Com isso, é notavel diante do exposto que é
necessario a capacitagdo docente para que essas metodologias sejam aplicadas
corretamente e tragam beneficios ao ensino, e que haja melhoria no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos.

Além disso, as metodologias ativas desempenham um papel eficaz quando bem
direcionadas na sala de aula pelo docente, trazendo autonomia, criticidade e tornando o
aluno ativo e participativo na aprendizagem. E que os professores necessitam de formacéo
continuada para que possam desenvolver as habilidades e competéncias necessarias
estabelecidas pela BNCC.

Diante disso, é fundamental que escolas e drgdos educacionais promovam
programas de formacdo continuada que oferecam suporte aos professores para
desenvolver tal metodologia. A adocdo de metodologias ativas depende ndo apenas do
interesse dos docentes, mas também de um ambiente propicio para sua implementacgéo.

Portanto, compreende-se que a formacdo continuada se faz necessaria para a
implementacdo das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem dos

alunos, desenvolvendo integralmente, criticamente.
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