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CURRICULAR SUPERVISIONADO NA FORMACAO DOCENTE:
ANALISE DE DOCUMENTOS ORIENTADORES EM GOIAS
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RESUMO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) constitui componente fundamental na formagao
docente, refletindo as transformagdes nas politicas educacionais brasileiras ao longo do tempo.
Este estudo resulta de uma investigacdo que analisou documentos de abrangéncia nacional,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formagdo de professores, e
documentos de ambito estadual, como as normativas da Secretaria Estadual de Educagdo de
Goias (SEDUC/GO). A questdo norteadora foi: como os documentos orientadores caracterizam
a organizac¢ao ¢ o desenvolvimento do ECS nas licenciaturas que formam professores para a
educacdo basica no estado de Goias? O objetivo geral consistiu em compreender como 0s
documentos normativos orientam o ECS nas licenciaturas para a educacao basica em Goias. Os
objetivos especificos foram: identificar os documentos normativos que orientam a organizagao
do ECS nas licenciaturas ofertadas em Goias; analisar as concepcdes de formagao docente e de
estdgio presentes nesses documentos; e compreender como os documentos orientam a
organizagdo ¢ o desenvolvimento das atividades de estagio. O referencial tedrico abrangeu
temas como formacgdo inicial docente, concepgdes de estagio e fundamentos legais e
pedagogicos do ECS no Brasil, com base em Pimenta (1994), Pimenta e Lima (2011), Tardif
(2012) e Barra (2023). A abordagem metodologica adotada foi qualitativa, com base nos
pressupostos da pesquisa documental (Yin, 2016). Como fontes, foram analisadas as DCNs
(2002, 2015, 2019 e 2024), a Instru¢do Normativa SEDUC/GO n°® 01/2025 e o Manual do
Estagidrio da SEDUC/GO. A andlise dos dados seguiu os procedimentos da Analise de
Contetdo categorial (Bardin, 2011). Os resultados indicam avangos nas DCNs de 2015 e 2024,
ao valorizarem a praxis docente, enquanto as de 2002 e 2019, bem como os documentos da
SEDUC/GO, mantém uma concepgao tecnicista e instrumental, refletindo disputas politicas que
influenciam a formacao docente no pais. Dificuldades recorrentes envolvem a supervisao, a
fragmentacdo entre teoria e pratica e a valorizagdo da escola como espago formativo.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado, Formagdo de professores,
Licenciaturas, Diretrizes Curriculares Nacionais, SEDUC/GO.

INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) constitui uma dimensao estruturante
da formacdo docente, compreendida como processo de imersdo, reflexao e construcao
da identidade profissional, no qual a teoria e a pratica se entrelacam de forma
indissociavel. Historicamente, sua organizagdo reflete as disputas politicas, ideologicas

e epistemologicas que marcam as politicas de formagdo docente no Brasil.
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Na tradicdo brasileira, a relagdo entre teoria e pratica na formacao docente foi
frequentemente caracterizada por dicotomias e hierarquizagdes. Pimenta e Lima (2006)
identificam que o ECS, durante muito tempo, foi reduzido a dimensdo pratica,
concebido como momento de aplicagdao da teoria aprendida nos cursos de licenciatura.
Essa visdo fragmentada, ainda presente em muitos curriculos, expressa a permanéncia
de uma racionalidade instrumental e tecnicista na formacao de professores, em que a
pratica ¢ vista como mera aplicacdo de técnicas e metodologias, sem 0 necessario
dialogo com a reflexdo critica sobre o trabalho educativo

Para as autoras, superar essa visdo implica reconhecer o estagio como um campo
de conhecimento. Nessa perspectiva, o ECS deixa de ser apenas uma exigéncia legal ou
curricular para se tornar espaco formativo de investigagcdo e interven¢ao na realidade
escolar. O estagio, entendido como préxis, pressupde a articulagdo indissocidvel entre o
pensar e o fazer, entre o conhecer e o agir, constituindo-se como um processo formativo
que integra reflexdo, pesquisa e agdo pedagogica (PIMENTA; LIMA, 2006).

A trajetoria historica do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) revela-se
atravessada por marcos normativos e politicos que expressam as transformagdes nas
concepgdes de formagdo docente e nas politicas educacionais brasileiras. Conforme
analisa Barra (2023), a partir da Resolu¢do CFE n°® 9/1969 e da Lei n°® 5.692/1971, o
estagio passou a ocorrer em “escolas reais”, ou seja, instituigdes da comunidade que
refletem o cotidiano do trabalho docente. Essa mudanc¢a marcou a formagao de
professores ao deslocar o estagio de espacos experimentais, como colégios de aplicagdo,
para contextos escolares efetivos. O movimento aproximou universidade e escola
basica, mas evidenciou desafios relacionados a articulagdo entre instituigdes ¢ a
necessidade de diretrizes que assegurem o estagio como espaco formativo e reflexivo.

A compreensdo do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) demanda uma
andlise que va além dos dispositivos legais e administrativos, considerando a docéncia
em sua dimensdao formativa, compreendida como unidade entre teoria e pratica que
orienta e da significado aos processos formativos. Nessa direcao, o presente estudo tem
por objetivo compreender de que modo os documentos normativos orientam a
organizagdo e as dindmicas formativas do ECS nas licenciaturas voltadas a formacao de
professores de Ciéncias da Natureza no estado de Goias. Este artigo deriva de uma
pesquisa mais ampla intitulada "A organizagdo e o desenvolvimento do Estdagio
Curricular em licenciaturas que formam professores de Ciéncias da Natureza no estado

de Goias".
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METODOLOGIA

A pesquisa insere-se no campo das abordagens qualitativas, tendo como
procedimento central a pesquisa documental. Seu proposito ¢ compreender as
concepgdes e orientacdes presentes em documentos normativos nacionais e estaduais
que orientam a formagdo de professores, com énfase nas diretrizes relativas ao Estagio
Curricular Supervisionado (ECS). Tal perspectiva parte do entendimento de que os
documentos educacionais sao expressoes de politicas, discursos e praticas institucionais
que revelam concepcdes de docéncia e de formagao docente historicamente construidas.

De acordo com Flick (2009), a pesquisa qualitativa busca interpretar fendmenos
em seus contextos naturais, enquanto Gil (2012) destaca que a pesquisa documental se
diferencia da bibliografica por trabalhar com fontes que ainda ndo receberam tratamento
analitico. Nesse contexto, o corpus documental da pesquisa abrangeu as Resolucdes
CNE/CP n° 1/2002, n° 2/2015, n° 2/2019 e n° 4/2024 (BRASIL, 2002; BRASIL, 2015;
BRASIL, 2019; BRASIL, 2024), que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagao de Professores da Educagao Basica (DCN), e as normativas da Secretaria de
Estado da Educacdo de Goias (SEDUC/GO), notadamente a Instrucdo Normativa n°
01/2025 e o Manual do Estagiario.

A andlise foi realizada com base nos pressupostos da Analise de Conteudo (AC),
do tipo categorial, conforme proposta por (BARDIN, 2011), desenvolvida em trés
etapas: pré-analise, com leitura inicial dos textos; exploracdo do material, com
identificacdo de unidades de sentido; e tratamento e interpretacdo dos resultados,
articulando os achados ao referencial tedrico da pesquisa.

As categorias foram definidas de modo hibrido, a partir de pressupostos tedricos
e das regularidades encontradas nos documentos. Trés eixos orientaram a andlise: (i)
concepcdes de estiagio e docéncia, (ii) articulacdo entre teoria e pratica e (iii)
relacio entre as Instituicoes formadoras e as escolas-campo. A pesquisa documental,
assim conduzida, possibilitou interpretar os documentos como expressoes de politicas e
disputas de sentido sobre a formagao docente, revelando tensdes entre a normatividade e

as praticas formativas nas licenciaturas de Ciéncias da Natureza em Goias.
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REFERENCIAL TEORICO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) constitui um eixo formativo essencial
nas licenciaturas, em que o conhecimento académico se articula com as experiéncias
educativas vividas nas escolas, possibilitando a producdo de saberes pedagdgicos a
partir da praxis. Nessa perspectiva, o estagio é compreendido como espaco em que
teoria e pratica se fundem em um mesmo movimento de reflexdo e acao, favorecendo a
constru¢do da identidade docente e a compreensao critica do trabalho educativo. Freitas
et al. (2025) destacam que as politicas e documentos normativos, especialmente as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), influenciam diretamente a forma como essa
articulacdo se concretiza, orientando tanto a organizagdo institucional do ECS quanto as
dinamicas formativas que o caracterizam.

Pimenta e Lima (2006) compreendem o estdgio como um campo de conhecimento
e investigacdo que permite ao licenciando construir e compreender a docéncia como
pratica social, ética e politica. As autoras enfatizam que a formacdo de professores deve
superar a tradicional dicotomia entre teoria e pratica, que historicamente marcou os
curriculos das licenciaturas, e afirmam que “o estdgio ¢ uma atividade teodrica,
instrumentalizadora da praxis” (p. 15), cuja funcdo ¢ mediar a reflexdo e a acdo no
contexto escolar. Tal concepgdo rompe com as visdes reducionistas que tratam o estagio
como momento de observagdo ou aplicagdo de técnicas, reconhecendo-o como processo
de formacao critico e reflexivo.

De acordo com Lima (2012), o estdgio deve ser entendido como um percurso
formativo continuo, no qual o licenciando desenvolve sua autonomia e identidade
docente. A autora utiliza a metafora da arvore para expressar essa dindmica: as raizes
representam a base tedrica, o tronco a pesquisa e os galhos e frutos as acdes e reflexdes
que emergem da experiéncia no campo escolar. Essa metidfora traduz a
indissociabilidade entre conhecimento e pratica, mostrando que o estdgio ¢ um espago
de construcao e reconstrugao de saberes, € ndo uma etapa isolada do curso.

Barra (2023) insere o debate em uma perspectiva historica e politica, ao analisar
como a institucionalizagdo do ECS foi sendo moldada pelas legislagdes educacionais
brasileiras. A autora demonstra que, com a Resolu¢do CFE n® 9/1969 e a Lei n°
5.692/1971, o estagio passou a ser realizado em escolas reais, ou seja, em instituigoes
da comunidade onde ocorre o cotidiano efetivo da docéncia. Essa mudanca deslocou o

estdgio dos espacos experimentais, como colégios de aplicagdo e escolas-laboratorio,
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para o ambiente escolar concreto, instaurando uma relagdo inédita entre universidade e
escola basica. Contudo, a autora observa que essa integracao trouxe também desafios,
como a auséncia de diretrizes pedagédgicas e a dificuldade de articulagdo entre
institui¢oes formadoras e redes de ensino.

Nessa trajetéria, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) desempenham
papel central ao definirem concepgdes e parametros para a formagdo de professores.
Freitas et al. (2025) ressaltam que as DCN expressam visdes distintas sobre a docéncia e
o estagio, ora enfatizando abordagens mais instrumentais, ora valorizando a formacao
critica e a pesquisa como principios estruturantes. Os autores destacam que as versoes
mais recentes das DCN reconhecem o estagio como espago privilegiado da praxis
docente e defendem a inser¢do progressiva dos licenciandos nas escolas desde o inicio
do curso, articulando ensino, pesquisa e extensdo. Essa perspectiva reforca a
necessidade de compreender o ECS como processo formativo, em que o estudante ¢é
sujeito ativo na constru¢do de seu saber profissional e no didlogo com a realidade
educacional.

Do ponto de vista epistemoldgico, Tardif e Raymond (2000) contribuem para
compreender o ECS como momento inicial de inser¢ao na cultura profissional docente.
Os autores afirmam que o trabalho de ensinar ¢ também um processo de formagao, pois
“trabalhar ndo ¢ exclusivamente transformar um objeto ou situagdo em uma outra coisa,
¢ também transformar a si mesmo em e pelo trabalho” (p. 209). Essa reflexdo evidencia
que os saberes docentes sao construidos no tempo, pela experiéncia e pela interagao
com o contexto social. Assim, o ECS possibilita ao licenciando vivenciar a
complexidade do trabalho docente, apropriando-se de saberes que ndo se limitam ao
dominio técnico, mas envolvem dimensoes éticas, culturais e identitarias.

Com base nessas contribui¢des, compreende-se que o ECS ¢ mais do que um
componente curricular: ¢ um espago de mediagdo entre politicas, instituigdes e sujeitos,
onde se materializam as concepgdes de formagdo docente presentes nos documentos
normativos. A forma como as DCN e as normativas estaduais orientam a organizagao e
o desenvolvimento do estagio repercute diretamente nas dindmicas formativas das
licenciaturas, influenciando o modo como o futuro professor compreende a escola, a
docéncia e sua propria pratica. Nas licenciaturas de Ciéncias da Natureza, esse papel ¢
particularmente relevante, pois o estagio deve articular o conhecimento cientifico as
dimensdes pedagodgicas, éticas e sociais do ensino, favorecendo uma formagao critica e

comprometida com a transformagao da realidade educacional.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos documentos normativos buscou compreender como as diretrizes
nacionais e estaduais orientam a organizagdo e as dinamicas formativas do ECS na
formacdo de professores. Foram examinadas as DCN para a Formagao de Professores
da Educacdo Bésica (2002, 2015, 2019 e 2024), além da Instru¢do Normativa
SEDUC/GO n° 01/2025 e do Manual do Estagiario da SEDUC/GO. A discussao
organiza-se em trés a partir de trés categorias: concepgdes de estagio e docéncia,
articulagdo entre teoria e pratica e relagdo entre as Instituigdes formadoras e as

escolas-campo.

1. Concepcoes de estagio e docéncia

A Resolugdo CNE/CP n° 01/2002 (BRASIL, 2002) concebe o ECS como espago
de aprendizagem em contextos reais de trabalho, destacando a pratica como eixo da
profissionaliza¢do docente. Tal perspectiva, instrumental, na qual o estagio ¢ entendido
como inser¢do progressiva na rotina escolar. Essa visdo se aproxima de uma
racionalidade técnica, criticada por Pimenta e Lima (2006), que apontam o risco de se
reduzir o estagio a observagdo e execucdo de tarefas, desvinculando-o da reflexdo
critica sobre o trabalho docente.

A Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015 (BRASIL, 2015) representa um ponto de
inflexdo ao determinar que o estagio deve estar presente desde o inicio da formagao,
articulando-se a pratica e a construc¢ao da identidade docente. Essa formulacao reforga o
carater formativo do ECS como espaco de sintese entre conhecimento tedrico e
experiéncia vivida, consoante a concepgao de Tardif (2012), que define o saber docente
como um saber plural, constituido nas interagdes entre teoria e cotidiano escolar.

Com a Resolugao CNE/CP n° 2/2019, a politica formativa ¢ reorganizada a partir
da Base Nacional Comum para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formagao), pautada em competéncias e resultados de aprendizagem (BRASIL,
2019). Nesse modelo, o estagio assume fungcdo de comprovacao de desempenho,
aproximando-se de uma concepgao pragmatica e mensuravel da docéncia.

No ambito estadual, a Instrucdo Normativa SEDUC/GO n° 01/2025 (GOIAS,
2025) e o Manual do Estagiario (GOIAS, 2025) reforcam o ECS como etapa obrigatéria

e indispensavel a consolidacdo das competéncias profissionais, mas o descrevem sob
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forte viés procedimental, com énfase na supervisdo, no controle e na avaliagdo. Ainda
que o manual reconhegca o estdgio como espago de aprendizagem e reflexdo, a
predominancia de orientacdes administrativas limita a autonomia formativa,

convertendo o estagio em instrumento de regulacao e monitoramento.

2. Articulacio entre teoria e pratica

A articulacdo entre teoria e pratica constitui o nucleo epistemoldgico da formacao
docente e atravessa, de modo transversal, todos os documentos analisados. Entretanto, a
natureza dessa articulagdo varia conforme o horizonte formativo de cada diretriz. A
Resolugao CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015) introduz uma compreensdo ampliada da
pratica, concebendo-a ndo apenas como aplicagdo de conhecimentos tedricos, mas como
espaco de problematizacao da realidade educativa. Nessa perspectiva, a pratica deixa de
ser momento terminal da formacdo e passa a integrar o processo de construcdo da
identidade docente, sustentando a indissociabilidade entre o “saber-fazer-refletir” que
caracteriza o trabalho do professor. Essa visdo dialoga diretamente com a concepgao de
Pimenta e Lima (2006), que compreendem o estagio como tempo e espaco de sintese
das dimensodes teoricas, €ticas e politicas da docéncia, mediado pela reflexdo critica
sobre a pratica social da educacao.

Nas diretrizes de 2019 e 2024 (BRASIL, 2019; BRASIL, 2024), observa-se a
emergéncia de uma racionalidade de base instrumental, orientada por competéncias ¢
resultados de aprendizagem. Nessa matriz, a articulagdo teoria-pratica tende a ser
reinterpretada como relagdo funcional entre conhecimento e desempenho, deslocando o
foco da reflexdo para a mensuracdo. Conforme argumentam Pimenta; Lima (2006) e
Freitas et al. (2025), essa inflexdo reflete a transposicdo para o campo da formacao
docente de modelos avaliativos proprios da racionalidade técnica, em que a pratica €
reduzida a operacionalizacdo de competéncias prescritas. Essa orientacdo, embora
reforce a necessidade de evidéncias objetivas de aprendizagem, fragiliza a dimensdo
formativa e investigativa do estadgio, deslocando-o do campo da praxis para o da
eficiéncia pedagogica.

No plano estadual, a Instru¢io Normativa SEDUC/GO n° 01/2025 (GOIAS, 2025)
reafirma a necessidade de integragdo entre a formagao tedrica e a experiéncia pratica, ao
determinar que o ECS seja planejado, executado e avaliado de modo coerente com os

curriculos das licenciaturas e os projetos pedagogicos institucionais. O documento
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orienta a a¢do dos sujeitos envolvidos, reforcando o carater regulador do Estado no
acompanhamento da formagao.

Ja o Manual do Estagiario (GOIAS, 2025) explicita o percurso formativo por
meio de etapas — observagdo, planejamento, regéncia e reflexdo — que evidenciam
uma concepg¢do processual de aprendizagem docente. Essa proposta, embora avance na
sistematizacdo da experiéncia formativa, permanece ancorada em prescri¢des
procedimentais, sem aprofundar a dimensao epistemologica da articulacdo entre teoria e
pratica.

Nessa direcao, Freitas et al. (2025) defendem que a unidade teoria-pratica nao
pode ser reduzida a uma sequéncia de atividades, mas deve ser compreendida como
categoria constitutiva da formacao docente, na medida em que envolve um movimento
dialético entre compreender e agir, entre explicar e transformar. O ECS, assim, deve
configurar-se como espago de producdo de saberes sobre o trabalho docente, ¢ nao
apenas como reproducdo de praticas instituidas. Essa perspectiva também ¢é coerente
com Tardif (2012), que identifica nos saberes da experiéncia um nucleo epistemoldgico
essencial da profissao docente, resultado da interagdo continua entre a teoria académica

e a pratica situada.

3. Relacao entre as Instituicoes formadoras e as escolas-campo

A andlise das diretrizes evidencia que a relacdo entre as Institui¢des Formadoras e
as escolas-campo constitui dimensao estruturante da formagao docente, representando o
ponto de convergéncia entre politicas de formacdo e politicas escolares. As DCNs de
2002 e 2015 (BRASIL, 2002; BRASIL, 2015) reconhecem a escola basica como espago
formativo por exceléncia, atribuindo-lhe papel ativo no processo de constituicdo da
identidade profissional do futuro professor. Essa concepcdo aproxima-se da perspectiva
de Lima (2012), que concebe o estagio como locus privilegiado de mediacdo entre
universidade e escola, em que a pratica docente ¢ compreendida como campo de
pesquisa e reflexdo sobre o trabalho educativo.

A Resolugao CNE/CP n° 2/2019 (BRASIL, 2019) mantém o principio da inser¢ao
do licenciando em contextos reais de ensino, mas acentua a dimensdo normativa e
avaliativa das relagdes interinstitucionais. O vinculo entre universidade e escola passa a
ser regido por critérios de gestdo e monitoramento, o que evidencia o deslocamento da

concepedo de parceria pedagdgica para uma logica de cooperagao técnica. A Resolugao
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CNE/CP n° 1/2024 (BRASIL, 2024) reforca essa orientacdo, ao priorizar a padronizacao
dos processos e a observancia dos prazos de implementagdo, sem promover alteragdes
substantivas no entendimento pedagdgico do estagio.

No contexto goiano, a Instru¢io Normativa SEDUC/GO n° 01/2025 (GOIAS,
2025) e o Manual do Estagiario (GOIAS, 2025) consolidam a figura da escola-campo
como loécus privilegiado da pratica formativa, definindo papéis, responsabilidades e
fluxos administrativos entre as instituigdes. Essa regulamentacdo, embora importante
para a institucionalizacdo do ECS, refor¢a o carater burocratico do processo, uma vez
que privilegia dimensdes organizacionais em detrimento da reflexdo pedagogica.

Barra (2023) evidencia que o deslocamento das atividades de estagio para as
“escolas reais” representou uma transformacao paradigmatica no campo da formacao
docente, ao transferir o eixo da pratica de ambientes simulados para contextos efetivos
de ensino, promovendo a inser¢do do licenciando na complexidade viva do trabalho
escolar. Contudo, a autora também observa que essa ampliagdo impds novos desafios a
relagdo entre universidade e rede escolar, especialmente no que diz respeito a
construgdo de projetos formativos compartilhados. Essa problemdatica também ¢é
ressaltada por Pimenta e Lima (2006), que defendem a necessidade de compreender o
estagio como atividade tedrico-pratica articulada ao projeto politico-pedagdgico da
escola, e ndo como experiéncia individual ou episddica.

Assim, a relacdo entre as Institui¢des formadoras e as escolas-campo expressa
tensdes entre regulacdo e formacdo, entre controle institucional e autonomia
pedagogica. De um lado, hd o reconhecimento da escola como espago de socializagdo
profissional e de producdo de saberes docentes; de outro, persiste a tendéncia a
formalizagdo excessiva e a centralizacdo das decisdes formativas. Conforme
argumentam Freitas et al. (2025), a superacdo dessas tensoes depende do fortalecimento
do carater formativo da parceria, de modo que o estdgio se torne um campo de

investigagdo, de colaboragao e de emancipagdo profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos documentos normativos nacionais e estaduais evidenciou que o
Estagio Curricular Supervisionado (ECS) permanece como eixo estruturante da

formac¢do inicial de professores, embora sua concepcdo e funcdo assumam sentidos
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distintos conforme o contexto politico e institucional de producgdo das diretrizes. O
exame comparado das DCNs (2002, 2015, 2019 e 2024) e das normativas da
SEDUC/GO (2025) revelou um movimento historico de avangos e retrocessos, marcado
por tensdes entre perspectivas formativas, que enfatizam a praxis e a reflexao critica, e
racionalidades técnicas, voltadas a regulacdo, padroniza¢do e mensuragao de resultados.

As DCNs de 2015 configuram o ponto mais avangado desse percurso, ao
compreender o ECS como espaco de articulagdo entre teoria e pratica, orientado pela
construg¢do da identidade docente e pela valorizagdo da escola como espago formativo.
Em contrapartida, as diretrizes de 2019 e 2024, ao enfatizarem competéncias e
resultados de aprendizagem, aproximam-se de uma racionalidade técnica que reduz a
complexidade da formacdo docente a demonstracao de desempenhos mensuraveis. Tal
enfoque desloca oECS de seu papel de mediacao critica entre universidade e escola para
uma funcdo de certificacdo de competéncias, fragilizando sua dimensdo epistemologica
e investigativa.

No ambito estadual, a Instru¢do Normativa SEDUC/GO n° 01/2025 e o Manual
do Estagiario (2025) consolidam a institucionalizagdo do ECS na rede publica,
conferindo-lhe estrutura administrativa, fluxos de acompanhamento e papéis claramente
definidos. Contudo, ainda que representem avancos na gestdo do estagio, essas
normativas mantém uma orientagdo predominantemente procedimental, centrada na
regulacao e na supervisao, em detrimento do fortalecimento de praticas reflexivas e
colaborativas entre universidade e escola.

A andlise também permitiu identificar que a relagdo entre o ECS e as
escolas-campo se tornou um dos pontos mais sensiveis da politica formativa. O
deslocamento do estdgio para contextos reais de ensino, como observa Barra (2023),
ampliou o potencial formativo do processo, mas também evidenciou a necessidade de
articulagdo interinstitucional e de construcdo coletiva de projetos formativos
compartilhados. Essa constatacdo reforga a tese de que a escola, para além de espago de
pratica, deve ser compreendida como campo de produgao de saberes pedagdgicos, onde
o licenciando vivencia a docéncia como experiéncia de construgdo e reconstru¢ao do
conhecimento.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa reafirmam a importancia de
compreender o ECS como atividade teorico-pratica e investigativa, indissociavel do
projeto politico-pedagodgico dos cursos de licenciatura e das escolas parceiras. A

superacdo da fragmentagdo entre teoria e pratica, apontada por Freitas et al. (2025),
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depende da consolidagdo de uma cultura formativa que reconheg¢a a docéncia como
praxis social e o estagio como espaco de mediagdo critica entre a universidade e a
realidade escolar.

Em termos conclusivos, constata-se que as politicas de formacao docente em
vigor ainda oscilam entre modelos de formagdo reflexiva e emancipatoria e perspectivas
regulatorias e performativas. Essa ambiguidade revela o carater conflitivo e dinamico
das politicas educacionais no Brasil e impde o desafio de construir diretrizes que
conciliem a necessaria institucionalizagdo do ECS com a preservagdao de seu sentido
pedagdgico, investigativo e social. O fortalecimento do didlogo entre universidade e
escola, aliado a valorizagdo dos sujeitos que participam do processo formativo, constitui
condicdo essencial para que o estagio cumpra, de fato, sua funcdo formadora e

transformadora na constru¢do da profissionalidade docente.
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