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INTRODUCAO

A formacdao de professores de linguas € um tema de crescente relevancia
no contexto educacional contemporaneo, especialmente diante das
transformacdes constantes que desafiam a qualidade do ensino e exigem uma
pratica docente reflexiva. Este projeto de pesquisa tem como objetivo analisar
os desafios e as perspectivas na formacdo de professores de linguas,
considerando a importancia da formacéo inicial e continuada para a melhoria da
pratica pedagdgica e da aprendizagem dos alunos.

A justificativa para esta pesquisa reside na necessidade de compreender
como as instituicbes de ensino superior e as politicas educacionais influenciam
a formacéo docente, buscando identificar lacunas entre teoria e préatica e propor
caminhos que contribuam para uma formac&o mais critica e significativa. Como
afirmam Pimenta e Lima (2012), “a articulagcdo entre teoria e pratica é
fundamental para que os futuros professores desenvolvam competéncias que
vao além do conhecimento técnico”. Nesse sentido, Freire (1996) reforga que “a
educacdo é um ato de amor, € 0 amor exige um compromisso com a pratica
transformadora, que so6 € possivel com a integracéo de teoria e pratica”.

Dessa forma, este estudo pretende compreender como 0S cursos de
licenciatura em linguas tém promovido essa articulacdo, analisando suas
metodologias formativas e o0 impacto dessas préaticas na construgdo de uma
docéncia reflexiva e critica. Como afirmam os autores da revista Linguagem:
Estudos e Pesquisas (SILVA et al., 2020, p. 45), “a formacao de professores
deve ser um espacgo de dialogo e construgao coletiva”.

Portanto, o presente artigo tem como objetivo geral, analisar as praticas
formativas, os desafios e as perspectivas na formacéao de professores de linguas,

considerando a importancia da integracao entre teoria e pratica na constituicdo
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da identidade docente. J& os objetivos especificos dentificar as principais
lacunas entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura em linguas;
Compreender as percepcdes de professores e coordenadores sobre o processo
formativo; Investigar de que forma as instituicbes de ensino superior e as
politicas educacionais influenciam a formacé&o de professores e propor reflexdes
e sugestbes que possam contribuir para o aprimoramento das praticas

formativas.

METODOLOGIA

A pesquisa busca ser conduzida por meio de uma abordagem qualitativa,
utilizar entrevistas semiestruturadas com professores de linguas e
coordenadores de cursos de formacgdo docente em duas universidades publica
e particular no municipio de Palmas Tocantins, além da analise de documentos
institucionais que tratam da formacdo inicial e continuada. As entrevistas
permitirdo uma compreensao aprofundada das experiéncias e percepc¢des dos
participantes sobre o processo formativo.

As informacdes coletadas serdo analisadas com base na técnica de
analise de conteudo, buscando identificar categorias e temas recorrentes que
revelem as relacdes entre teoria e pratica na formacédo de professores. O estudo
sera submetido & aprovacéo do Comité de Etica, garantindo a integridade e os

direitos dos participantes.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste estudo abrange as principais discussdes sobre
a formacéao de professores de linguas, com énfase na articulacéo entre teoria e
pratica. Autores como Gatti (2014) e Pimenta e Lima (2012) discutem a
importancia de uma formacdo que considere as realidades do ensino,
destacando a necessidade de metodologias que promovam a reflexdo critica e
a pratica pedagogica efetiva. Tardif (2012) enfatiza que “o conhecimento pratico
dos professores é tdo importante quanto o conhecimento teodrico, e a formacéo
deve valorizar essa dualidade”. Além disso, Gimeno Sacristan (2000) argumenta

que “a formacao de professores deve ser um espaco de dialogo entre teoria e
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pratica, onde os educadores possam construir seu conhecimento de forma critica
e reflexiva”.

A formacao de professores de linguas, no cenario contemporaneo, exige
uma compreensdo ampla dos processos educativos, que ultrapasse a mera
transmissdo de contetdos e promova a construcao critica do conhecimento.
Conforme Tardif (2012), os saberes docentes sao resultado da articulagéo entre
conhecimentos tedricos, praticos e experienciais, e € nesse entrelacamento que
o professor desenvolve sua identidade profissional. Nessa perspectiva, o
docente precisa ser visto como um sujeito reflexivo, capaz de analisar o préprio
fazer pedagdgico e de compreender a complexidade das interacdes sociais e
culturais que permeiam o ensino de linguas. Assim, a formacéo deve priorizar a
reflexdo critica, o dialogo e a contextualizacdo das praticas pedagdgicas,
aspectos fundamentais para o desenvolvimento de uma pratica educativa
transformadora (FREIRE, 1996).

Além disso, Gatti (2014) ressalta que as politicas publicas de formacéo
docente precisam considerar as reais condicdes de trabalho e os desafios
enfrentados no cotidiano escolar, garantindo a articulagao entre formagao inicial
e continuada. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2012) reforcam que a pratica
pedagogica deve ser entendida como um campo de pesquisa e investigacdo, em
que o professor aprende com a prépria experiéncia e ressignifica seus saberes.
Essa visdo se alinha a proposta de Gimeno Sacristan (2000), para quem a
formacdo de professores deve promover a autonomia e 0 pensamento critico,
possibilitando que os educadores se tornem agentes de mudanca social. Assim,
pensar a formacgéo de professores de linguas é também refletir sobre a qualidade
da educacédo e o compromisso ético com a transformacao da realidade escolar.

A formacdo de professores de linguas também deve considerar as
transformacdes provocadas pelas novas tecnologias e pelas préticas discursivas
contemporaneas. Como destaca Silva (2024), compreender a lingua como
pratica social implica reconhecer a necessidade de metodologias que dialoguem
com a diversidade linguistica e cultural presente nas salas de aula. Nessa
perspectiva, 0 uso de recursos digitais e de abordagens interativas pode
favorecer o desenvolvimento de competéncias comunicativas e criticas nos
futuros docentes. Além disso, Kraemer e Longaretti (2019) apontam que o

letramento académico tem papel essencial na construgcdo da identidade
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profissional dos professores de linguas, pois promove o dominio da escrita e da
leitura como praticas sociais. Dessa forma, a formacéo docente deve articular
saberes linguisticos, tecnologicos e pedagdgicos, possibilitando que os
professores se tornem mediadores conscientes e criativos em contextos

educativos dindmicos e plurais.

RESULTADOS ESPERADOS E RELEVANCIA

Espera-se que a pesquisa revele como os cursos de formacédo de
professores de linguas vém articulando teoria e prética, identificando os
principais desafios enfrentados pelos docentes em formacéao e pelos formadores.
Assim, a analise evidenciar a necessidade de uma maior integracdo entre 0s
componentes curriculares tedricos e as praticas pedagdgicas.

A relevancia do estudo reside no fato de que a qualidade da formacéao
docente impacta diretamente a aprendizagem dos alunos e a efetividade do
ensino de linguas. Ao identificar lacunas e propor reflexdes, este projeto visa
contribuir para a construcdo de uma educacdo mais justa, critica e inclusiva,
preparando professores para atuarem como agentes de transformacdo em suas

comunidades.

Palavras-chave: Formacdo de Professores, Qualidade do Ensino, Pratica
Pedagogica
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