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USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL PARA DESENVOLVER A
HABILIDADE ESCRITA EM LINGUAS ESTRANGEIRAS

Maria Eduarda Oliveira da Costa !

RESUMO

A escrita em lingua estrangeira envolve multiplas competéncias, como o dominio lexical,
gramatical, coesdo e coeréncia textual, além de sensibilidade ao género discursivo e ao contexto
comunicativo. Ken Hyland argumenta que a escrita ndo ¢ apenas um produto linguistico, mas um
processo social e interativo. Com o avango das tecnologias digitais e o crescente interesse por
metodologias inovadoras no ensino de linguas, a Inteligéncia Artificial (IA) tem se destacado
como uma ferramenta promissora para o desenvolvimento de competéncias linguisticas,
especialmente a producdo escrita. No contexto do ensino de linguas estrangeiras, a IA pode
oferecer suporte personalizado, corre¢do automatizada e estimulo a criatividade dos aprendizes.
Esta pesquisa bibliografica tem como objetivo discutir como a IA pode ser utilizada para fomentar
a habilidade escrita em linguas estrangeiras através de um relato de experiéncia docente no ensino
universitario com estudantes de lingua francesa e lingua inglesa. A partir de referenciais tedricos
como Hockly e Sejnowski e de exemplos praticos, propomos uma reflexdo sobre as
potencialidades e limites dessa tecnologia na sala de aula. Durante um semestre letivo, foram
propostas atividades adaptadas das sugestdes da autora Nicky Hockly e das autoras Szabo e Szoke
nas quais estudantes utilizaram assistentes de escrita com A para reescrever frases com diferentes
niveis de formalidade, revisar textos, refletir sobre erros comuns apontados pela A e discutir em
grupo os motivos das corre¢des. A IA foi tratada ndo como substituta do processo de escrita, mas
como parceira critica para aprimoramento da habilidade. Seu uso revela-se uma pratica
promissora, desde que, como alertam as pesquisadoras Szabd e Szoke, mediada por objetivos
pedagbgicos claros e por uma abordagem critica, evitando dependéncia exagerada nas
ferramentas.
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INTRODUCAO

Existe um aforismo bastante conhecido no meio educacional que diz “a tecnologia
ndo vai substituir os professores, mas professores que usam tecnologias vao substituir
quem nao as utiliza” (COGO; PATSKO; SZOKE, 2024, p. 373). Com a emergéncia da
Inteligéncia Artificial e da Inteligéncia Artificial Generativa, que parecem estd em toda
parte e terem tomado os debates atuais, serd que esse aforismo poderia ser atualizado? Se
sim, como nos, professores de linguas e educadores, poderemos desenvolver praticas de

uso consciente dessas novas tecnologias?
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Neste estudo, pensamos em um dos usos mais obvios da IA e da IAG, que seria
para auxiliar a producdo escrita em linguas estrangeiras ja que essas ferramentas parecem
trabalhar bem com a escrita. A producdo escrita em lingua estrangeira representa um
desafio, pois exige dominio de multiplos aspectos linguisticos e discursivos, além de
sensibilidade cultural e comunicativa. Tradicionalmente, a escrita foi trabalhada em
contextos académicos por meio de exercicios de tradugdo, composi¢do e reescrita, mas,
nas ultimas décadas, com o desenvolvimento do método comunicativo ¢ o avango das
tecnologias digitais, novas formas de mediacdo pedagdgica passaram a ser exploradas.

Nesse cenario, a Inteligéncia Artificial (IA) — especialmente a Inteligéncia
Artificial Generativa (IAG) — surge como ferramenta que poderia potencializar o processo
de aprendizagem, especialmente a produgdo escrita em lingua estrangeira. Isso porque a
IAG conseguiria de corrigir textos, adaptar o vocabuldrio para diferentes niveis de
formalidade, traduzir em diferentes linguas, entre outros auxilios linguisticos. Neste
trabalho, buscamos um conceito de IA nos documentos da UNESCO (2022) bem como
em autores que estudam o tema, como Caiado (2023) e Santaella (2023) na perspectiva
dos letramentos digitais.

Alguns autores, como Hockly (2024) e Szabo & Szoke (2022) ja sugerem
atividades e sequéncias didaticas que utilizam essa nova tecnologia para oferecer
feedback, sugerir vocabulario e corrigir erros gramaticais, auxiliando o estudante na
construcdo de textos mais complexos. Tudo isso mediado e supervisionado pela
professora.

Neste cenario, procuramos pensar maneiras de utilizar ferramentas de IA dentro
de um contexto especifico de ensino. Relatamos, no presente estudo, a experiéncia com
oito estudantes de lingua inglesa e francesa, em nivel intermediario, sobre as atividades
propostas durante um semestre letivo que envolveram o uso de IA para correcdo e
feedback de textos. A importancia existe, pois, a partir da emergéncia da IA e de sua
popularizagdo com o langamento ao publico do ChatGPT no final de 2022, esse debate
surgiu em diversas areas, inclusive no ensino de linguas.

O objetivo deste artigo ¢ discutir, a partir de uma revisdo bibliografica e de um
relato de experiéncia docente no ensino universitario, de que forma a IA (especialmente
a IAG) pode contribuir para o desenvolvimento da habilidade escrita em linguas
estrangeiras, especificamente no ensino de francés e inglés.

Esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater

bibliografico e exploratério, associada a um relato de experiéncia docente. A revisdo
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bibliografica incluiu autores que discutem: o desenvolvimento da habilidade de producdo
escrita em lingua estrangeira, como Hyland (2003); o conceito de letramentos e
letramentos digitais em Soares (2003) e Dudney, Hockly e Pegrum (2016); o uso de IA
na educacdo, como Sejnowski (2024), Sewlyn (2019) e Santaella (2023); o ensino de
linguas mediado por tecnologia e aplica¢des de IA na educacao, tais como Hockly, Szabd
& Szoke (2022), Paiva (2019, 2014).

O relato de experiéncia foi desenvolvido em um contexto universitario, em duas
turmas de disciplinas de lingua estrangeira (inglés e francés), com oito estudantes de nivel
intermediario (B1-B2 do CEFR). Durante um semestre letivo, foram propostas atividades
de produgdo escrita com o uso de ferramentas de A (ChatGPT, Gemini, Grammarly,
entre outras), inspiradas em sequéncias didaticas adaptadas de Hockly e de Szab6 &
Szoke e outras criadas pela autora. Os dados foram analisados de forma qualitativa,
observando o engajamento dos estudantes, a qualidade da producao textual e a percepc¢ao
critica sobre o uso das ferramentas.

Os resultados obtidos ao longo do semestre indicaram que o uso pedagdgico da
IA contribuiu para o desenvolvimento da habilidade escrita em lingua inglesa e francesa,
promovendo também maior autonomia e reflexdo critica por parte dos estudantes. As
atividades foram planejadas para que a IA atuasse como parceira de aprendizagem, e ndo
como corretora automatica. Em préaticas inspiradas em ideias de Szabdé & Szoke (2022),
os estudantes copiaram seus textos em ferramentas de IA solicitando apenas que os erros
fossem grifados, sem corre¢do, o que estimulou a andlise consciente e o processo de
reescrita, conforme a concepcdo de Hyland (2003) da escrita como pratica reflexiva.
Outras praticas serdo descritas mais adiante.

Observou-se, a partir dessas praticas, melhora na complexidade sintatica,
amplia¢do do repertorio lexical e maior organizagdo textual. Além disso, as discussoes
coletivas sobre as respostas da IA favoreceram a autoavaliagdo e o pensamento critico
sobre o processo de escrita ¢ o uso dessas ferramentas. Apesar dos avancgos, alguns
desafios emergiram, por exemplo, parte dos estudantes aceitava as sugestdes da IA de
forma acritica, o que refor¢ou a necessidade de desenvolver o letramento digital critico
apontado por Hockly (2024), Szab6 & Szoke (2022) e Santaella (2023).

Também foram percebidas dificuldades na elaboragdo de prompts precisos, para
evitar alteracdes indevidas no contetido dos textos, aspecto que evidencia a importancia
da formacdo docente para o uso consciente dessas ferramentas. Tais achados dialogam

com as reflexdes de Paiva (2014, 2019) sobre a autoria reflexiva em ambientes digitais e
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com Kenski (2012), que compreende a mediacdo tecnoldgica como oportunidade de
reorganizacdo das praticas pedagdgicas.

Assim, conclui-se que a IA, quando integrada a um planejamento intencional e
critico, pode fortalecer a autonomia e a qualidade da produgdo escrita em linguas
estrangeiras. A experiéncia mostrou que a IA pode aumentar as oportunidades de pratica
escrita, fornecer feedback e estimular a autonomia dos estudantes. E importante
considerar a concep¢ao de Hyland (2003) numa perspectiva sociocultural (VYGOTSKY,
2007, 2019) em que os textos sdo socializados com momentos de reflexdo e critica em
conjunto. Por fim, é necessario evitar a dependéncia e equilibrar o uso da IA com praticas

mais tradicionais de escrita @ mao, por exemplo.
METODOLOGIA

Este ¢ um estudo teorico, pois seu objetivo € compreender o que ¢ a IA e como
ela pode ser utilizada para desenvolver a habilidade escrita dos estudantes de lingua
estrangeira. Aliado ao conceito de IA, também achamos pertinente discutir o conceito de
letramentos digitais, pois envolvem as habilidades necessarias para manejar canais de
comunicagao digital, sendo a IA um deles. Também explicamos como a produgao escrita
¢ abordada e desenvolvida em salas de aula regulares de ensino de lingua estrangeira.

O tipo de estudo ¢ exploratério, pois se buscou “manejar com maior seguranga
uma teoria” e, portanto, foi necessdrio realizar uma pesquisa bibliografica, cujas
perguntas estdo direcionadas aos autores € cujas respostas puderam ser encontradas nas
fontes bibliograficas conforme orienta Trivifios (2015).

A pesquisa também envolve um relato de experiéncia da autora ao adaptar ao
contexto e aplicar atividades propostas pelas autoras Hockly, Szabd & Szoke (2022) com
oito estudantes brasileiros de lingua inglesa e lingua francesa em nivel B1-B2
(intermedidrio) em contexto universitario durante um semestre letivo. As atividades
foram aplicadas em algumas aulas do curso. Ao final das sessdes, foram feitas perguntas
para incentivar uma reflexdo critica do uso da IA para o desenvolvimento da habilidade
escrita em lingua estrangeira. Os relatos dos estudantes foram anotados pela autora e seus

resultados também serdo apresentados e discutidos neste artigo.

REFERENCIAL TEORICO

"] A A S i & caucacio . i B ORT hed FY e 6



X1 Congresso Nacional de Educagao

ISSN: 2358-8829 Q N CON El'
/ - -

Segundo Hyland (2003), a escrita ¢ um processo social e interativo que exige
praticas reflexivas e de reelaboragdo continua, além disso, ao ensinar a escrever em
segunda lingua, professores devem tomar decisdes informadas sobre sua pratica que e as
possiveis abordagens para ensinar essa habilidade. O autor descreve alguns tipos de
abordagens para ensinar a escrita: foco na estrutura; foco na fun¢do e no uso da
linguagem; foco no autor e na criatividade; foco no processo de escrita e controle da
técnica; foco no conteudo; foco no género, no texto e em seu contexto. Elas sdo
frequentemente utilizadas combinadas, pois, para ele “a escrita ¢ uma atividade
sociocognitiva que envolve habilidades de planejamento e reescrita, além de
conhecimento da linguagem, contextos e interlocutores” (HYLAND, 2003, p. 23,
traducdo nossa).

Esse conceito de escrita em segunda lingua implica em garantir que os estudantes
tenham uma boa compreensao do processo, dos objetivos e de como expressa-los, e dos
contextos nos quais cada texto ¢ produzido e lido e que lhes conferem significados.
Assim, nessa perspectiva, durante a correcao e o feedback, o professor nao deve se limitar
ao nivel formal da lingua, mas considerar também a comunicag¢ado e o contexto. Essa visao
serd importante para considerar criticamente a correcdo realizada pelas [As, ou seja, se a
ferramenta vai tratar de todos esses aspectos, ou de apenas alguns deles.

Também tomamos como base para o desenvolvimento da habilidade escrita em
linguas estrangeiras, o sociointeracionismo de Vygotsky, pois buscamos promover
momentos de interacdo entre os estudantes, bem como de reflexdo individual e coletiva
sobre as atividades propostas, estimulando o pensar critico sobre a IA. Sabe-se que, na
teoria de Vygotsky, a intera¢do enfatiza o papel do “outro” através do seu conceito de
ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) que seria a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial da formagdo das estruturas
psicolégicas. O primeiro nivel, sendo o que a pessoa ja consegue fazer de forma
independente e o segundo nivel, aquele “determinado através da solugdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”
(VYGOTSKY, 2007, p. 97). Em aquisi¢do de lingua estrangeira, a mediacao do professor
(e colegas) vai gradualmente se tornando cada vez menos explicita, até que o aluno se
torne independente (PAIVA, 2014).

Outro conceito que buscamos para servir de base tedrica seria o da
“aprendizagem colaborativa de linguas” que, segundo Figueiredo (2019, p. 64), “enfatiza

o papel da interacdo e da colaboragdo em trabalhos realizados em pares ou em grupos de
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alunos no intuito de envolvé-los na coconstrugdo do conhecimento”. Nas sessoes de
escrita propostas, os estudantes tiveram momentos de interagdo com a [A, mas também
com os colegas para avaliar criticamente os resultados obtidos através das atividades
propostas e das correcdes feitas pela ferramenta.

Esses momentos de interagdo sdo importantes, pois, na sala de aula de linguas
estrangeiras, eles maximizam a aprendizagem da lingua-alvo ao “promover
oportunidades tanto para a recep¢do de imput quanto para a produgdo de output”
(Figueiredo, 2019, p. 64). Isso porque, no nosso contexto monolingue onde todos os
estudantes da sala sdo falantes do portugués brasileiro, essas oportunidades sdo cruciais
para usar a lingua de forma significativa. Em Swain e Lapkin (1998 apud Figueiredo,
2019, p. 65), sdo nos didlogos colaborativos onde ocorre a aprendizagem de linguas.

De acordo com a UNESCO (2022), ndo se busca uma defini¢do unica de
Inteligéncia Artificial, pois se entende que essa defini¢do precisaria se adaptar com o
tempo e os desenvolvimentos tecnoldgicos. Em vez disso, a opg¢do ¢ por abordar os
aspectos dos sistemas de [A que possuem relevancia ética central. Assim, nessa
concepgao, os sistemas de A sdo compreendidos como:

e Sistemas que tém a capacidade de processar dados e informacdes de forma
que se assemelha ao comportamento inteligente.

e Normalmente, incluem aspectos de raciocinio, aprendizagem, percepgao,
previsdo, planejamento ou controle.

e Sdo tecnologias de processamento de informagdes que integram modelos
e algoritmos.

e Esses modelos e algoritmos produzem a capacidade de aprender e realizar
tarefas cognitivas, o que leva a resultados como previsdo e tomada de
decisdes em ambientes reais e virtuais.

e S3o projetados para operar com varios graus de autonomia por meio da
modelagem e representacdo de conhecimento, além da explora¢do de
dados e calculo de correlagdes.

Em seu artigo, Caiado (2023, p. 4) busca um conceito de IA no documento da
UNESCO: “a IA ¢ compreendida como maquinas capazes de simular certas habilidades
tipicas da inteligéncia humana, como percepcdo, aprendizado, raciocinio, solugdo de

roblemas, interacdo por meio da linguagem e atividades criativas”. Segundo a autora, €
9
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uma defini¢do que procura refletir essa expansao dos usos e contextos em que a IA pode
ser utilizada.

A essas ideias, podemos acrescentar a compreensao de Sampaio (2024, p. 13) da
IA que explicam que essas ferramentas exibem comportamentos inteligentes, sendo
capazes de prover textos, respostas, imagens, analises e sugestdes. Essa capacidade de
“mimica de um comportamento inteligente” ¢ fortemente baseada na forma como foram
construidas e treinadas com grandes volumes de dados para tomar decisdes semelhantes
as humanas, embora dependam de um alto poder computacional.

Saber definir e compreender o funcionamento da IA ¢ fundamental para
professores, pois, além de promover nosso uso critico, também podemos informar nossos
alunos para que a utilizem com consciéncia e responsabilidade. Conforme Santaella
(2023, p. 38) nos lembra: “as conversa¢des com o Chat sdo feitas a dois e € substantivo o
papel nelas desempenhado pelo humano propriamente dito”, ou seja, a IA s6 vai gerar
aquilo que for solicitada por uma pessoa. Por isso, ¢ preciso sempre lembrar que o
ChatGPT, por exemplo, ¢ apenas algo que simula o humano, mas que ndo possui a
capacidade de compreensao que nos temos.

Apds entender o funcionamento da IA, € preciso pensar o que isso implica para
a nocdo de Letramentos Digitais. Ainda, se seria necessario expandir esse conceito para
“Letramentos em [A”. A nog¢do de letramento ultrapassa a simples aquisi¢ao da leitura e
da escrita, sendo entendida como pratica social. Nas palavras de Soares (2003),
“letramento ¢ o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, o estado ou
condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita”. Assim, o letramento envolve ndo apenas o dominio do codigo
escrito, mas a capacidade de interagir criticamente com os textos, compreendendo seus
usos e sentidos nos diversos contextos sociais.

Trazendo essa visdo para o ensino de linguas, adotar essa perspectiva implica
considerar a escrita como uma pratica comunicativa viva, vinculada a propositos, géneros,
interlocutores e contextos especificos. O desenvolvimento da habilidade escrita em
linguas estrangeiras, portanto, ndo se dd apenas pelo aprendizado de estruturas
linguisticas, mas pela inser¢do dos estudantes em praticas discursivas significativas e
relevantes.

Com a expansdo dos ambientes digitais desde o primeiro registro de uso de
computador para o ensino no Brasil em 1992, o tempo todo surgem novas formas de

produzir, distribuir e consumir textos. As tecnologias digitais no presente sdo utilizadas
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para ampliar o acesso a informagdo, promover a interagdo e colaboragao, diversificar as
praticas pedagogicas e integrar a camada digital a educacdo formal, tanto presencial
quanto online (PAIVA, 2019, p.19). Isso exigird que os professores aprendam a “dancar
novos ritmos”, ou seja, a se adaptar e a incorporar novas formas de ensinar, interagir e
produzir conhecimento em camadas digitais sobrepostas a estrutura fisica tradicional da
escola, sem perder o foco em nenhuma dessas camadas.

Os letramentos digitais dizem respeito as “[...] habilidades individuais e sociais
necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no
ambito crescente dos canais de comunicac¢do digital” (Dudney; Holckly; Pegrum, 2016,
p. 17). Isso inclui a leitura multimodal, a navegacdo em hipertextos, a producdo
colaborativa de conhecimento e o uso critico das tecnologias digitais na constru¢io de
sentidos.

No caso do ensino-aprendizagem de linguas, essas competéncias tornam-se
fundamentais para que os estudantes se tornem usudrios autonomos e reflexivos da
lingua-alvo em contextos digitais. A escrita em inglés passa a ser exercitada ndo apenas
em papel, mas em blogs, plataformas colaborativas, redes sociais, e, mais recentemente e
dentro do interesse deste estudo, em ambientes mediados por Inteligéncia Artificial.

Diante da popularizagdo de ferramentas baseadas em Inteligéncia Artificial,
como os chatbots generativos (ChatGPT, Gemini, Claude), torna-se urgente promover
praticas educativas que desenvolvam letramentos especificos para o uso critico e
responsavel dessas tecnologias. Imaginamos que seria importante elaborar um conceito
de letramentos em IA para articular os saberes técnicos, criticos, éticos € contextuais
necessarios para lidar com essas ferramentas de maneira significativa. Entdo, os
letramentos em IA poderiam ser compreendidos como um conjunto de competéncias
técnicas, criticas, éticas e contextuais que possibilitam aos usuarios e as usudrias
compreender, utilizar, avaliar e integrar interfaces de IA de forma critica, responsavel e
eficaz em diferentes contextos de uso garantindo o protagonismo humano na produgao e
compartilhamento do conhecimento.

Esse conceito reforca que o uso da IA ndo deve substituir o processo de
aprendizagem, mas sim apoia-lo. Ao interagir com essas ferramentas, os estudantes sao
convidados a analisar as respostas recebidas, refletir sobre as corregdes sugeridas e tomar
decisdes conscientes sobre o que incorporar ou ndo em seus textos. Essa postura ativa
frente a tecnologia fortalece a autonomia e a autoria dos aprendizes, além de ampliar sua

consciéncia linguistica. E importante lembrar que “a escolha de determinado tipo de
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tecnologia altera profundamente a natureza do processo educacional e a comunicagdo
entre os participantes” (KENSKI, 2012, p. 45), ou seja, o uso das ferramentas de 1A ¢
uma op¢ao da professora que vai impactar no processo de aprendizagem dos alunos.

Assim como utilizamos as tecnologias para aprender mais, também precisamos
da educagdo para entender melhor as tecnologias. Entretanto, ainda segundo Kenski, a
diferenga no aproveitamento da tecnologia estd na capacidade das pessoas envolvidas no
processo educativo de bem utiliza-las para atingir os objetivos de aprendizagem (2012, p.
46). Segundo Kenski, “o uso de recursos das tecnologias digitais como simulagdes,
telepresenga, realidade virtual e inteligéncia artificial instala um novo momento no
processo educativo” (2012, p. 48-49) e, para nds, esse novo momento permite que 0s
conhecimentos circulem num fluxo aberto, continuo e que se reorganizam conforme os
objetivos e os contextos.

Hockly (2019) destaca que a inser¢do de tecnologias digitais no ensino de
linguas deve ser acompanhada de objetivos pedagdgicos claros, para que o aprendiz ndo
dependa exclusivamente da ferramenta, mas desenvolva autonomia e senso critico. Sobre
este tema, Paiva (2019) enfatiza que o uso de tecnologias digitais no ensino de linguas
amplia praticas de autoria e participacdo, promovendo novos letramentos que ndo podem
ser ignorados no processo educativo. Kenski (2012), por sua vez, ressalta que a mediagdo
tecnoldgica deve ser entendida como transformadora, pois reorganiza praticas e ensino-
aprendizagem, criando novos cenarios de interacao.

Ja Sejnowski (2024) argumenta que a Inteligéncia Artificial, ao tentar simular
processos cognitivos humanos, pode ampliar as oportunidades de aprendizagem
personalizada, ajustando feedbacks de acordo com o perfil do estudante. Nessa mesma
perspectiva, Szab6 & Szoke (2022) ressaltam que, embora a IA seja eficaz para corrigir
erros e propor melhorias linguisticas, cabe ao professor criar condi¢des para que 0s
estudantes compreendam os limites das sugestdes automatizadas e aprendam a negociar

sentidos, evitando a passividade diante da méaquina.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os objetivos do projeto de uso da IA foram: desenvolver a habilidade escrita em
lingua inglesa e lingua francesa; promover o uso consciente e critico de ferramentas de
IA na producdo e revisdo de textos; estimular a autonomia, autoavaliagdo e pensamento

reflexivo sobre os proprios processos de aprendizagem. Para isso, foram propostas
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algumas atividades durante o semestre e, ap0s a finaliza¢do de cada pratica, a turma era
convidada a refletir sobre as seguintes questdes:

e O que aIA mudou em sua escrita?

e Vocé concorda com as alteragdes?

¢ A IA ajudou mais na forma (gramatica, vocabulério) ou no contetido (ideias)?

Durante o semestre, em algumas das praticas escritas, os estudantes foram
convidados a realizar tarefas que envolviam copiar o texto para alguma IA de sua
preferéncia e pedir que ela grifasse os erros, mas sem corrigi-los. Essa foi uma das
propostas de Szabd & Szoke (2022), pois, segundo as autoras, essa ideia ndo deixaria os
estudantes em estado de passividade em relacdo a IA. Além disso, nessa proposta, esta
implicada a concepc¢do de Hyland (2003) da habilidade escrita como uma pratica também
de reflexdo e de reescrita. SO depois da primeira ou segunda tentativas de reescrita, os
estudantes poderiam pedir a IA para explicar os erros.

Em outras praticas, os estudantes puderam utilizar a IA para gerar listas de
vocabulério relacionadas a determinado tema do género Essay (Redac¢do), conforme a
proposta de Hockly (2024, p. 55). Assim, os textos apresentaram um nivel lexical melhor
em relagdo as primeiras versoes.

Os estudantes também trabalharam com produgao de frases utilizando determinados
tempos verbais, por exemplo, para compreender melhor as diferencas de uso do Passé
Composé e do Imparfait em lingua francesa. Desta forma, o prompt solicitava que a IA
desse feedback especifico para a utilizagdo desses tempos verbais. Entretanto,
observamos que a IA foi além, corrigindo e explicando erros de pontuagdo, ortografia e
acentuacdo, bastante comuns para estudantes brasileiros aprendendo a lingua francesa.

Os resultados observados na execucdo e debate das atividades indicaram que a
integracdo da IA as praticas de escrita promoveu ganhos significativos na qualidade
textual dos estudantes. Houve um aumento da complexidade sintatica, maior variedade
lexical e melhor organizagdo textual. Além disso, os estudantes passaram a refletir mais
sobre seus proprios erros, uma vez que o feedback da IA era discutido em grupo e
comparado com as orientagdes docentes. Outro ponto relevante foi a motivagdo. A turma
relatou sentir mais confianga para escrever em inglés e francés quando apoiados pelas
ferramentas, especialmente porque recebiam respostas imediatas as suas davidas
linguisticas.

Contudo, também se identificaram riscos. Alguns estudantes demonstraram

tendéncia a aceitar passivamente as sugestdes de corre¢do, sem questionar as alteragdes.
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Esse dado confirma a importancia de desenvolver letramento digital critico, conforme
defendem Hockly (2024), Szabd & Szoke (2022), Santaella (2023), entre outros autores.

Nas produgdes textuais corrigidas, também foi percebida a necessidade de se
elaborar prompts claros, para que a IA ndo alterasse o texto dos estudantes, mantendo-se
fiel ao original e corrigindo apenas o que foi solicitado. Isso mostra a necessidade de
praticas pedagdgicas que incentivem a analise critica, alinhando-se ao que Kenski (2012)

define como reorganizacao das praticas educacionais diante da mediagdo tecnoldgica.
CONSIDERACOES FINAIS

O uso da Inteligéncia Artificial no desenvolvimento da habilidade escrita em
linguas estrangeiras mostra-se uma pratica promissora, desde que mediada por objetivos
pedagbgicos bem definidos e por uma postura critica diante das ferramentas. A
experiéncia relatada com os estudantes universitarios no presente estudo pode confirmar
que a IA pode ampliar as oportunidades de pratica escrita, fornecer feedback imediato e
estimular a autonomia de cada aprendiz.

No entanto, ¢ fundamental que professores se apropriem e orientem o uso dessas
tecnologias de modo reflexivo e critico, a fim de evitar a dependéncia automatica e
incentivar a andlise consciente das sugestdes oferecidas. Para pesquisas futuras,
recomenda-se investigar o impacto da IA em diferentes niveis de proficiéncia, bem como
em géneros textuais especificos, a fim de aprofundar a compreensdo sobre seu papel no

desenvolvimento da habilidade escrita em linguas estrangeiras.
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