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RESUMO

Esta comunicacdo tem como objetivo discutir as transformac@es nas praticas pedagogicas de professores
da Educacao Bésica a partir de processos formativos continuados voltados para a educagdo antirracista.
Com base na pedagogia de reexisténcia (Kilomba, 2019), nas epistemologias do Sul (Santos, 2013) e na
pedagogia do compromisso ético-politico (hooks, 2013), entende-se que a formagdo docente, quando
atravessada por reflexdes profundas sobre o racismo estrutural (Gonzalez, 2020) e a presenca-negada de
corpos negros na infancia (Nascimento, 2009), tem potencial para deslocar concepgdes cristalizadas e
ampliar o repertério pedagdgico dos educadores. As préaticas pedagdgicas transformadas rompem com
a narrativa da historia unica (Adichie, 2005) e com o curriculo eurocéntrico, permitindo a emergéncia
de novos sujeitos, linguagens e epistemologias. Ao tensionar a histéria contada pelos vencedores e abrir
brechas (Walsh, 2020) para multiplas vozes — negras, indigenas, periféricas —, os professores
constroem possibilidades de um ensino comprometido com a justica curricular (Ponce, 2018) e com a
diversidade. Tais mudancas impactam diretamente os estudantes, que passam a ressignificar suas
identidades, reconhecer-se como parte da historia e desenvolver uma escuta mais sensivel as diferengas.
Evidenciam-se alteragdes na linguagem, nos posicionamentos, na forma como os alunos problematizam
injusticas e constroem relagdes mais horizontais. O curriculo, antes estatico e excludente, torna-se
espaco vivo de disputa, criacdo e reconstrucdo de sentidos. Conclui-se que praticas pedagogicas
antirracistas e decoloniais, articuladas a processos formativos criticos, podem provocar rupturas
importantes, mobilizando tanto professores quanto alunos em direcdo a uma educacdo mais plural,
afetiva e transformadora, criando possibilidades para o bem-viver (Krenak, 2020).
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INTRODUCAO

Pensar o curriculo a partir de uma perspectiva antirracista e decolonial implica tensionar
estruturas que naturalizaram a exclusdo e a subalternizacdo de vozes negras, indigenas e
periféricas. No contexto das escolas privadas, esse enfrentamento demanda deslocamentos
éticos e epistemologicos capazes de romper com a centralidade eurocéntrica e com a
branquitude como norma do conhecimento escolar. Nessa perspectiva, a formagdo docente
assume papel central: mais do que formagdo conceitual, torna-se campo de reexisténcia
(Kilomba, 2019) e de producédo coletiva de sentidos comprometidos com a transformagéo
social.

A formacdo antirracista, entendida como processo continuo e situado, mobiliza
dimensdes cognitivas, afetivas e politicas da docéncia. Inspirada nas Epistemologias do Sul
(Santos®, 2013) e na Pedagogia Engajada (hooks, 2013), compreende o ensino como prética de
liberdade (Freire, 1970) e a escola como espaco de criacdo e disputa simbdlica. Reconhecer o
racismo estrutural (Gonzalez, 2020) e a presenca-negada de corpos negros na infancia
(Nascimento, 2009) significa compreender tais dimensdes como constitutivas da cultura escolar
e da formacdo identitaria. O compromisso com a justica curricular (Ponce, 2018) torna-se,
assim, horizonte ético das préaticas pedagdgicas.

A experiéncia formativa aqui analisada, desenvolvida em uma escola privada de Sao
Paulo nos Anos Iniciais, investigou como processos criticos e colaborativos podem abrir
brechas (Walsh, 2020) em um curriculo historicamente eurocentrado. Entre 2023 e 2025, a
equipe pedagdgica participou de um percurso continuado voltado a Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais (ERER), fundamentado no dialogo, na colaborago e no engajamento afetivo.

Os resultados indicam mudancas expressivas nas escolhas curriculares e nas relacdes
pedagogicas: ampliacdo de narrativas negras, indigenas e asiaticas; valorizacdo de histérias
positivas sobre a Africa; e reformulagio de estudos de campo, como o do Museu Afro Brasil.
Tais transformacbes demonstram que formagdes sustentadas em metodologias criticas e
colaborativas reconfiguram praticas, promovem reconhecimento e constroem uma educacao
mais plural e comprometida com o bem-viver (Krenak, 2020).

O artigo, portanto, discute os impactos dessa experiéncia de formacéo antirracista na

escola privada, articulando a pedagogia da reexisténcia (Kilomba, 2019), as Epistemologias do

& Reconhecemos as graves acusagdes contra Boaventura de Sousa Santos, mas consideramos que parte de sua
producdo anterior permanece Util para analise, desde que mobilizada com consciéncia de suas contradicdes.
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Sul (Santos, 2013) e a pedagogia do compromisso ético-politico (hooks, 2013) como eixos para

a construcao de um curriculo vivo, insurgente e transformador.
METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida a partir da perspectiva da Pesquisa Critico-Colaborativa
(PCCol), conforme delineada por Magalhdes (2010, 2011, 2018), que compreende a producéo
de conhecimento como processo dialégico, historico e ético-politico, voltado a transformacéo
da realidade social e educativa. Essa abordagem rompe com o paradigma positivista de
neutralidade cientifica e assume a indissociabilidade entre pesquisa, formagao e intervencéo.
Nessa légica, pesquisador e participantes constroem sentidos de forma conjunta, em um
movimento continuo de acéo, reflexdo e reconfiguracdo das praticas.

O campo empirico da investigacdo foi uma escola privada da cidade de S&o Paulo, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que, entre 2023 e 2025, implementou um processo
formativo continuado voltado a educacéo antirracista. O grupo participante foi composto por
aproximadamente 65 professores e professoras da Educacdo Basica, além da equipe de
coordenacdo pedagogica e formadores, que atuaram conjuntamente na construcdo do percurso.

A formagéo foi estruturada com base no Multiletramento Engajado (Liberali, 2022),
metodologia que visa integrar dimensdes afetivas, cognitivas e sociais no processo de aprender
e de ensinar, por meio de praticas que relacionam a realidade dos sujeitos aos conceitos
cientificos e as acBes transformadoras. O percurso foi organizado em trés movimentos
interdependentes — imersdo, emersdo e insercdo — que serviram como eixo metodoldgico
para o desenvolvimento da pesquisa:

(@) Imersdo: consistiu na vivéncia de experiéncias estético-sensiveis, como

performances artisticas, audicdo de playlists com producdes de artistas negros e
indigenas, exibicdo de videos, visita ao centro de S&o Paulo analisando a
invisibilizacdo da historia negra na cidade e rodas de conversa. Essas atividades
funcionaram como dispositivos de sensibilizagdo e engajamento inicial, estimulando
a expressdo afetiva e o dialogo entre os participantes.

(b) Emersdo: configurou 0 momento de conceitualizacdo critica e sistematizacao
tedrica. Nessa etapa, discutiram-se conceitos como preconceito de marca e de
origem (Nogueira, 2007), branquitude (Bento, 2007 e Schucman, 2020), racismo
estrutural (Gonzalez, 2020), mito da democracia racial (Nascimento, 2009) e justica

curricular (Ponce, 2018). As discussdes foram mediadas por textos, videos e estudos
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de caso, buscando articular teoria e pratica a partir das situacdes vividas no cotidiano
escolar.

(c) Insercdo: correspondeu a reconstrucdo do curriculo escolar e das praticas
pedagdgicas, momento em que os professores, apoiados pelas reflexdes suscitadas
pelas formacgOes, revisaram materiais didaticos, projetos e estratégias de ensino,
ampliando a presenca de narrativas e autorias negras, indigenas e periféricas. Essa
etapa concretizou o deslocamento epistemoldgico e ético promovido ao longo da
formacéo.

O processo investigativo envolveu diferentes instrumentos de coleta e anélise de dados,

todos pautados pelo principio da colaboracéo e da reflexividade critica:

a. registros reflexivos dos participantes nos quais 0s professores expressaram
percepcoes, resisténcias e deslocamentos pessoais e profissionais;

b. materiais pedagogicos revisados ou criados durante o percurso (planos de aula,
sequéncias didaticas, roteiros de estudo de campo, listas de leitura);

c. registros audiovisuais (fotografias e videos de performances, dramatizacGes e
apresentacdes);

d. reunibes de avaliagéo coletiva, nas quais o grupo discutia os impactos da formacéo
em suas praticas e nos aprendizados dos estudantes.

A anélise dos dados seguiu os principios da analise enunciativo-dialogica (Bakhtin,
2000), considerando os sentidos produzidos nos discursos e intera¢fes dos participantes como
expressdes de posicionamentos ideoldgicos e afetivos. Assim, a énfase recaiu sobre os
movimentos de transformacao e resisténcia evidenciados nas falas e produc6es, compreendidos
como indicios de desenvolvimento da agéncia transformadora docente (Liberali, 2013).

Nessa direcdo, a metodologia adotada permitiu compreender a formacgdo docente ndo
como um processo linear de transmissdo de conhecimentos, mas como um espago vivo de
construcdo coletiva de sentidos, em que teoria e pratica se entrelacam na busca por uma
educacdo comprometida com a equidade racial, a pluralidade epistémica e o bem-viver (Krenak,
2020).

REFERENCIAL TEORICO

Pensar a formacao docente sob uma perspectiva critica e decolonial implica reconhecer

que o conhecimento e o préprio ato de educar sao atravessados por relacdes de poder. Diversos
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autores e autoras tensionam essa ldgica, reposicionando o professor como sujeito historico,
politico e ético na luta por uma educacdo emancipadora e socialmente justa.

A pedagogia da reexisténcia, proposta por Grada Kilomba (2019), compreende a
educacdo como espaco de reconstrucdo de si e do mundo diante da ferida colonial que estrutura
as subjetividades. Ao articular teoria pds-colonial, estudos da branquitude e narrativa poética,
Kilomba denuncia o racismo cotidiano e propde a escrita como ato politico de libertagdo —
uma forma de romper com a posi¢do de “outridade” imposta ao sujeito negro. No campo
educacional, essa pedagogia convoca professores a reconhecerem as marcas do racismo
estrutural presentes no curriculo e a construirem praticas que afirmem existéncias
historicamente negadas, transformando a escola em espago de cura, criacao e resisténcia.

Essa visdo dialoga com a pedagogia engajada de bell hooks (2013), que entende o ensino
como préatica de liberdade e afirma a inseparabilidade entre afeto, corpo e pensamento. Para a
autora, educar € um ato ético-politico que rompe com a hierarquia tradicional e promove
relagOes horizontais, capazes de enfrentar o racismo, 0 sexismo e o classismo que permeiam 0
cotidiano escolar.

De modo convergente, as Epistemologias do Sul, de Boaventura de Sousa Santos
(2013), propdem a valorizagdo dos saberes produzidos nas margens do mundo e a construgéo
de uma justica cognitiva como condicdo da justica social. Ao reconhecer multiplas
racionalidades, Santos convida a escola a superar o universalismo eurocéntrico e a reinventar
suas praticas pedagogicas, incorporando diferentes modos de conhecer e de existir.

Essas perspectivas delineiam um horizonte comum: o de uma educagdo comprometida
com a pluralidade epistémica e o fortalecimento de comunidades de aprendizagem nas quais
docentes e discentes se reconhecam como coautores de novos mundos possiveis. Nesse
movimento, o Multiletramento Engajado de Liberali (2022) oferece uma mediacdo
metodoldgica potente, ao integrar criticidade, colaboragédo e acdo transformadora, articulando
a dimensdo afetiva a producdo de sentidos sociais. Essa proposta converge com a nogdo de abrir
brechas no curriculo, de Catherine Walsh (2020), que identifica nas “gretas” do sistema
educativo espagos de insurgéncia e criacdo onde emergem vozes e epistemes subalternizadas.

A nocao de brecha aproxima-se da anélise de Gonzalez (2020) sobre a presenga-negada,
que revela como corpos negros, especialmente na infancia, sdo sistematicamente invisibilizados
no curriculo e nas representagdes escolares. Essa auséncia ndo € neutra: expressa 0 racismo
estrutural que molda identidades e subjetividades desde cedo, como aponta Nascimento (2009),
ao demonstrar que a escola reproduz desigualdades quando n&o confronta as estruturas que

sustentam a exclusdo. Romper com essa presenca-negada implica reconhecer o valor cultural e
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social das populacgdes negras e incluir suas referéncias como parte constitutiva do conhecimento
escolar.

Superar a invisibilidade exige também enfrentar o que Chimamanda Adichie (2005)
chama de narrativa Unica — a versdo dominante da historia que silencia experiéncias diversas
e restringe a compreensdo da humanidade. Ampliar as narrativas é passo essencial para
construir curriculos inclusivos, abertos a multiplicidade de vozes e a decolonizacdo do saber.

Walsh (2020) e Ponce (2018) reforcam que o curriculo € um espaco de disputa simbolica
e material: nele se definem ndo apenas contetdos, mas também quem fala e a partir de quais
referéncias. Abrir brechas no curriculo, portanto, é reconfigurar praticas e critérios de
legitimacdo do conhecimento, instaurando um espaco de dialogo critico e horizontal entre
saberes diversos.

Por fim, as reflexdes de Ailton Krenak (2020) sobre o bem-viver oferecem um horizonte
ético que unifica esses referenciais. O bem-viver propSe uma educacdo pautada na
interdependéncia, no cuidado e na reciprocidade, em oposicao a Idgica produtivista. Articulado
as Pedagogias da Reexisténcia, as Epistemologias do Sul e a luta antirracista, inspira uma
educacdo em que a vida — humana e ndo humana — se torna o centro do processo formativo

e o curriculo, um territorio de resisténcia, criacdo e esperanca.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia formativa desenvolvida em uma escola privada da cidade de Séo Paulo, no
contexto de implementacdo do segmento dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, revelou
que a construcdo de um curriculo antirracista e decolonial ndo se restringe a adequacéo de
conteddos, mas implica tensionar estruturas, abrir brechas e transformar concepc¢es enraizadas
sobre conhecimento, infancia e docéncia. Em sintonia com Walsh (2020), compreender o
curriculo como espaco de disputa e emergéncia de multiplas vozes significa deslocar o olhar
sobre o que se ensina, quem ensina e a partir de quais referéncias.

Entre 2019 e 2022, a equipe pedagogica participou da elaboracdo dos materiais
curriculares do novo segmento, com atencdo a representatividade nas obras literarias, nos
autores e autoras, nas imagens e nas narrativas. Ainda que houvesse um compromisso explicito
com a ERER, as formacdes realizadas a época priorizavam o0s aspectos metodologicos dos
componentes curriculares, e ndo a discusséo racial em profundidade. Essa lacuna evidenciou a
necessidade de instaurar um processo de formagdo continuada que permitisse a equipe

vivenciar, refletir e ressignificar coletivamente as proprias praticas e referéncias.
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Em 2023, teve inicio a formacdo antirracista, fundamentada na metodologia do
Multiletramento Engajado (Liberali, 2022) e inspirada na Pedagogia da Reexisténcia de
Kilomba (2019), entendendo que o reconhecimento dos corpos historicamente silenciados é
condicdo para a construcdo de praticas emancipatdrias. A proposta foi organizada em trés
movimentos interdependentes — imersdo, emersdo e inser¢cdo —, 0s quais se articulam a
Pesquisa Critico-Colaborativa (Magalhaes, 2010, 2018), configurando um processo formativo
que combina experiéncia sensivel, elaboracédo teorica e reconstrucao curricular.

Na imersdo, as professoras e professores foram convidados a participar de vivéncias
estético-afetivas. Tais experiéncias mobilizaram dimens@es corporais e emocionais, criando o
que hooks (2013) denomina espagos de afeto e libertacdo, nos quais 0 prazer e o engajamento
sdo reconhecidos como forcas pedagogicas transformadoras. Nesse ambiente de confianca e
escuta, emergiram relatos de desconforto, reconhecimento e desejo de mudanca, que marcaram
o inicio de deslocamentos significativos nas compreensdes docentes sobre racismo e educagao.

Participar da Caminhada Sdo Paulo Negra foi uma das experiéncias mais
marcantes da minha formagdo como professora. Eu ja tinha consciéncia da
importancia de uma educagdo antirracista, mas caminhar por ruas téo
conhecidas da cidade, ouvindo historias que foram silenciadas por tanto
tempo, mexeu comigo de um jeito diferente. A gente passou por lugares como
0 antigo Pelourinho, a igreja do Roséario do Pretos, o Morro da Forca... e
conheceu as trajetorias de pessoas incriveis como Tebas, Zumbi dos Palmares
e Chaguinhas. Foi potente, foi necessario. (Professor 1)

Durante a emersdo, o grupo aprofundou o estudo de conceitos centrais para a

compreensdo critica do racismo. As discussfes foram realizadas de modo dialégico e
contextualizado, em dialogo constante com a realidade das préaticas escolares. Essa etapa
promoveu um processo de desnaturalizacdo do curriculo e das relacdes escolares, permitindo
que os professores identificassem a persisténcia da presenca-negada (Gonzalez, 2020) de
corpos negros e a reproducdo inconsciente de esteredtipos em materiais e abordagens
pedagogicas. Esse reconhecimento foi essencial para a passagem da resisténcia a reexisténcia
— conceito que, segundo Kilomba (2019), expressa o ato politico de reconstruir-se e recriar 0
mundo a partir das margens.

O movimento de inser¢do marcou o apice da formacao, quando os educadores passaram
a reconstrucdo coletiva do curriculo. Nesse processo, revisaram obras literarias, reorganizaram
sequéncias didaticas, incorporando novas autorias e narrativas. Foram incluidos jogos e
historias de origem africana e indigena; ampliou-se a presenga de autoras e autores negros,
indigenas; e foram inseridas narrativas positivas sobre o continente africano, rompendo com a

I6gica da histdria Unica descrita por Adichie (2005). Além disso, o percurso de um estudo de
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campo no Museu Afro Brasil foi reformulado, garantindo maior criticidade e representatividade
na mediagéo das atividades e nas reflexdes que as antecederam e sucederam.

Essas transformacoes, longe de representarem ajustes pontuais, constituem mudancas
de paradigma sobre o papel do curriculo e da docéncia, como podemos ler no depoimento
abaixo:

Hoje (re)conhecemos a cidade por uma nova perspectiva, que muitas vezes é
apagada, silenciada e marginalizada. Deixar cair o véu da ignorancia e da falta
de empatia é urgente e por isso a gente ndo pode — ndo tem como — ser
indiferente, passar ileso, ndo se comover. Somos atravessados pela
experiéncia de corpo inteiro, porque nossa subjetividade esta em cada esquina,
quadra, quadro. E com os pés que caminharam, a gente grita aos quatro ventos:
cada passo importa e agora a gente s6 anda para frente! Ndo ha retrocesso, nao
tem volta! (Professor 2).

O que se observa € a emergéncia de um curriculo vivo, que, como afirma Ponce (2018),

se reconhece como campo de disputa simbolica e politica e se compromete com a justica
curricular. Esse movimento provocou também um deslocamento subjetivo nas educadoras e
educadores, que passaram a se ver como sujeitos de transformacdo, e ndo apenas como
executores de diretrizes institucionais. As vozes docentes se fortaleceram como enunciadoras
de préticas de resisténcia e criagcdo, em consonancia com as gretas (Walsh, 2020) — fissuras
por onde emergem epistemologias e afetos subalternizados.

Disso emergem compromissos potentes, registrados em cartas de intencdo, como
abaixo:

Escrevo movida pelo desejo de ndo deixar que o siléncio se instale onde ha
histéria. Minha trajetéria como mulher preta e educadora é atravessada por
memo@rias que insistem em me lembrar de que ensinar é também um ato de
resisténcia; e que cada gesto, palavra e escolha pedagogica pode ser uma fresta
de luz na longa noite da colonialidade. Cresci aprendendo a reconhecer as
auséncias. As vozes nado ditas, 0s corpos nao representados, as histérias ndo
contadas. E foi na escola, espaco de tanta poténcia e também de tanta dor, que
compreendi a urgéncia de transformar o curriculo em territério de
reexisténcia. Um curriculo que ndo tema o conflito, mas o encare como
possibilidade de reconstru¢cdo. Um curriculo que escute, acolha e devolva as
criancas o direito de se verem inteiras, complexas, mdultiplas.
Assumo, portanto, 0 compromisso de construir uma pratica docente que
convoque o pertencimento e a justica. (Professora 3)

As mudangas refletiram-se também nos estudantes. Ao terem contato com narrativas

diversas e plurais, as criangcas passaram a ressignificar suas identidades e relacdes,
reconhecendo-se como parte ativa da histéria e desenvolvendo uma escuta mais sensivel as
diferencas. Esse movimento indica o inicio de uma ruptura com a presenca-negada descrita por
Gonzalez (2020) e com as formas sutis de exclusdo que se manifestam no cotidiano escolar. As
discussbes sobre cultura, pertencimento e diferenga se tornaram mais frequentes, sinalizando

que o curriculo passou a funcionar como um espaco de encontro e de dialogo intercultural.
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A escuta de diferentes vozes — negras, indigenas, periféricas — foi compreendida ndo
apenas como inclusdo, mas como ato politico de reparacéo e partilha de poder. Nesse sentido,
o curriculo se configurou como territério de negociacédo entre epistemologias, em que coexistem
narrativas da tradicdo cientifica e dos saberes comunitarios, afetivos e ancestrais.

Esses resultados evidenciam que formagdes docentes criticas e colaborativas, ancoradas
nas pedagogias da reexisténcia e do engajamento, promovem deslocamentos éticos e
epistemoldgicos capazes de mobilizar tanto professores quanto estudantes. As brechas abertas
no curriculo permitem que a escola se reconheca como espaco de reconstrugdo simbdlica e
social, onde a diversidade deixa de ser um adendo para tornar-se eixo estruturante do ato
educativo.

Como sintese, pode-se afirmar que o processo formativo analisado se consolidou como
uma pratica de bem-viver (Krenak, 2020), por promover relacbes mais solidarias, afetivas e
conscientes entre os sujeitos da comunidade escolar. O bem-viver, entendido como horizonte
de interdependéncia e cuidado, articula-se a busca por uma educagdo que valoriza a vida em
todas as suas dimensdes e que reconhece o curriculo como territorio de esperanca e criagao.
Assim, ao romper com a neutralidade e afirmar o compromisso ético-politico da docéncia, o
trabalho formativo tornou-se ndo apenas espaco de aprendizagem, mas também de cura,

resisténcia e reexisténcia coletiva.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de formacao docente aqui apresentada evidencia que o enfrentamento ao
racismo estrutural no espago escolar exige muito mais do que agdes pontuais ou a incluséo de
novos contetdos no curriculo. Exige uma transformacao profunda das préaticas, dos modos de
pensar e das relagdes que sustentam o ato educativo. Como demonstrado ao longo do processo,
a formacdo critica e colaborativa tornou-se um dispositivo de deslocamento — pessoal,
profissional e institucional.

As brechas abertas no curriculo, na acepcao de Walsh (2020), revelaram-se espagos de
insurgéncia, de reconfiguracdo do sensivel e de emergéncia de epistemes silenciadas. Nelas, o
dialogo entre diferentes vozes — negras, indigenas, periféricas, femininas, deslocou o eixo da
autoridade do saber e legitimando o conhecimento produzido no cotidiano das praticas
docentes. Essas brechas ndo sdo lacunas a preencher, mas poténcias a cultivar: lugares em que

o conflito, a escuta e a criacdo se encontram e produzem sentido.
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O processo formativo analisado confirma a poténcia da Pedagogia da Reexisténcia
(Kilomba, 2019) como horizonte politico e epistemoldgico para a formacao de professores. Ao
reconhecer a dor e a poténcia dos corpos historicamente marginalizados, os educadores foram
convidados a reconstruir suas identidades profissionais e a desenvolver praticas mais justas e
afetivas. Nesse percurso, a docéncia se configurou como espaco de cura e criacdo coletiva, em
que a aprendizagem se da também pelo reconhecimento da alteridade e pela reconstrucéo das
relaces de poder.

As transformacdes curriculares observadas — ampliacdo de repertérios literarios e
culturais, revisdo de imagens e autores, reformulacdo de percursos de estudo — demonstram
que é possivel reconfigurar o curriculo como espaco vivo de dialogo e resisténcia. A escola, ao
deslocar-se de uma perspectiva universalizante para uma plural e situada, comeca a produzir
uma nova narrativa: a de uma educacao que acolhe e legitima as multiplas vozes que compdem
o tecido social. Essa mudanca ndo se limita a dimensdo simbdlica; ela tem efeitos concretos
sobre a maneira como as criangas percebem a si mesmas, seus colegas e 0 mundo.

Em coeréncia com hooks (2013), o trabalho reafirma que o ensino como préatica de
liberdade envolve afeto, prazer e compromisso ético. As relacfes formativas sustentadas pelo
didlogo e pela escuta transformam ndo apenas os curriculos, mas também os sujeitos que 0s
constroem.

Essa experiéncia, ancorada na metodologia do Multiletramento Engajado (Liberali,
2022) e na PCCol (Magalhdes, 2010, 2018), reafirma o valor da formacdo como processo
continuo de reflexdo e acdo transformadora. A articulacdo entre teoria e pratica, emocao e razdo,
individual e coletivo, revela-se central para sustentar deslocamentos duradouros e para
consolidar uma cultura de participacao e corresponsabilidade entre docentes e formadores.

Nesse percurso, ja é possivel verificar que o grupo docente passou a compreender que
abrir brechas no curriculo é um gesto politico e ético que transcende o0 momento formativo.
Trata-se de uma atitude permanente de escuta, revisdo e criagdo — uma forma de reexistir no
cotidiano escolar. Como nos inspira Krenak (2020), a educacdo que se alinha ao bem-viver é
aquela que valoriza a interdependéncia e o cuidado, e que reconhece na diversidade ndo uma
ameaca, mas a propria condi¢do da vida.

Assim, conclui-se que praticas pedagdgicas antirracistas e decoloniais, articuladas a
formagdes criticas e colaborativas, podem provocar rupturas significativas na escola privada,
desafiando suas herancas eurocéntricas e abrindo caminho para uma educagdo comprometida

com a justica social, cognitiva e afetiva. Esse movimento ndo se encerra com a experiéncia
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relatada; ao contrario, convida a continuidade: a consolidacdo de politicas institucionais de

formacéo permanente.
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