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RESUMO

Este artigo investiga as percepcdes de futuros professores de Matematica sobre sua formacao
para atuar em salas de aula inclusivas, levando em consideracdo a diversidade de necessidades
dos estudantes. Para tanto, serdo discutidos alguns aspectos da literatura no que se refere as
teorias e abordagens pedagogicas que favorecem a inclusdo no ensino da Matemadtica, assim
como as lacunas existentes na formagao inicial dos professores para lidar com essa realidade. A
pesquisa adota uma abordagem qualitativa e inclui o desenvolvimento de entrevistas
semiestruturadas com estudantes do curso de Licenciatura em Matematica, com o objetivo de
compreender suas experiéncias, conhecimentos prévios, desafios e expectativas em relagdo a
inclusdo na sala de aula. O contexto abrange licenciandos em Matematica que ja tiveram
experiéncia pratica em ambientes escolares, por meio da participagdo no Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), no Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ou que ja tenham
cursado algum componente curricular relacionado ao Estagio Supervisionado. Os resultados
indicam que, embora os futuros docentes reconhecam a importancia da inclusdo, muitos se
sentem inseguros quanto a aplicacdo de estratégias pedagdgicas adequadas. Além disso,
observa-se a necessidade de uma maior formagdo pratica e teorica sobre Educacdo Inclusiva
durante a graduacdo, com a implementagio de componentes curriculares especificos e
atividades formativas que promovam um maior preparo dos professores para atuar em contextos
inclusivos.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Ensino de Matematica, Formagdo Inicial, Praticas
Pedagogicas.

1. INTRODUCAO

A preparacdo de professores para a atuagdo na Educagdo Inclusiva representa uma
tematica de grande relevancia no contexto educacional contemporaneo. Desde a Declaragdo de
Salamanca (1994), que consolidou a ideia de que todos os alunos tém direito a aprender juntos,
observa-se um movimento global de valorizagdo da diversidade como principio pedagogico. No
Brasil, esse compromisso ganhou for¢ca com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e foi reafirmado na Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia (2015), que assegura o direito a educag@o em igualdade de condigdes.
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Assim, os cursos de formagdo docente sdo desafiados a repensar suas praticas, de modo a
formar profissionais capazes de lidar com a pluralidade presente nas salas de aula (Oliveira;
Foerste, 2023.).

Apesar dos avancgos legais e politicos em favor da Educacgao Inclusiva, diversos estudos
apontam que o principal desafio para sua efetivagdo nas escolas estd na formacdo inicial e
continuada dos professores (Boechat; Rezende; Oliveira, 2024; Borges, 2024). A auséncia de
preparo tedrico e pratico para lidar com a diversidade no processo de ensino e aprendizagem faz
com que muitos docentes se sintam inseguros ou descrentes quanto as potencialidades
cognitivas dos alunos com deficiéncia, o que pode resultar em praticas pedagogicas limitadas e
excludentes (Prioste, 2006).

Nesse sentido, a formagdo docente ndo pode restringir-se a transmissdao de contetidos,
mas precisa favorecer uma compreensdo ampla das situagdes complexas que emergem na sala
de aula. Para Pletsch (2009), o desafio atual é possibilitar que os professores desempenhem seu
papel de ensinar e aprender para a diversidade de forma critica e responsavel. Esse processo
exige investimentos em recursos humanos e em uma formacao pedagdgica sélida, que va além
da dimensdo funcional ou instrumental, uma vez que o despreparo docente ¢ apontado como
uma das principais barreiras a inclusdo escolar (Tavares; Santos; Freitas, 2016).

O professor, nesse cendrio, assume papel central, sua formagdo inicial influencia
diretamente sua pratica pedagogica, fornecendo-lhe as bases para enfrentar situagdes
desafiadoras que emergem no cotidiano escolar (Tavares; Santos; Freitas, 2016). Assim, discutir
a educagdo inclusiva no ambito da formagdo de professores nao ¢ apenas uma demanda legal ou
institucional, mas uma necessidade social e €tica para a constru¢do de uma escola democratica
(Brasil, 2024). As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (DCN) também
reforcam essa perspectiva ao afirmarem que a Educagdo Bésica deve ser inclusiva, no sentido de
atender a todos os alunos. Para tanto, exigem que a formagdo de professores nas diferentes
etapas da Educagdo Basica inclua conhecimentos relativos a educacao desses estudantes (Brasil,
2024).

Contudo, pesquisas revelam que ainda ha fragilidades significativas nesse processo.
Muniz, Peixoto e Madruga (2018), apontam que muitos professores, mesmo reconhecendo nao
estarem aptos a trabalhar, por exemplo, com estudantes surdos, deixam de buscar compreender o
contexto desses alunos ou de dialogar com a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e com o
Tradutor e Intérprete de Libras (TILS) em busca de praticas mais inclusivas. Essa auséncia de
articulacdo gera um distanciamento entre o que esta previsto nas politicas publicas e a realidade

cotidiana das salas de aula.

De acordo com Carvalho e Lima (2022), em muitos casos, a inclusdo permanece restrita
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a propostas normativas e documentais, mas ndo se concretiza nas agdes dos professores. Com
isso, os estudantes acabam recorrendo prioritariamente ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma vez que ndo encontram suporte efetivo no ensino regular (Carvalho;
Lima, 2022). Tal situacdo evidencia a urgéncia de ampliar os debates sobre Educacao Inclusiva
nos cursos de formagdo docente, especialmente na Licenciatura em Matematica, e de propor
novas abordagens capazes de ampliar as possibilidades e reduzir as barreiras presentes no
ensino da disciplina.

Diante desse contexto, este trabalho tem como objetivo investigar as percepgdes de
futuros professores de Matematica sobre sua formacdo para atuar em salas de aula inclusivas,
levando em consideracdo a diversidade de necessidades dos estudantes. Percepcdes podem ser
entendidas como uma interpretagio do mundo, do contexto que estamos inseridos (Matos;
Jardilino, 2016). De maneira similar, ao utilizar o termo percepg¢des, no contexto deste trabalho,
estamos entendendo como um conjunto de interpretagdes, compreensoes e significados que os
licenciandos atribuem a sua propria formagdo e as experiéncias vividas em seu percurso
académico. Nao se trata apenas de opinides superficiais, mas de representacdes construidas a

partir de vivéncias, expectativas e reflexdes sobre a pratica docente.

2. Educacao Inclusiva e a Formacao Inicial na Licenciatura em Matematica

A formagdo inicial de professores ¢ um dos pontos centrais para a consolida¢ao
de uma Educacdo Inclusiva. As universidades ¢ os cursos de licenciatura tém a
responsabilidade de construir curriculos que considerem a diversidade como principio
pedagdgico e ético. Como afirma Borges (2024), ¢ preciso “formar para a inclusdo e
incluir na formagdo” (p.101), ou seja, tornar os cursos de licenciatura espacos
efetivamente inclusivos para os proprios académicos e, simultaneamente, preparar
futuros professores para atuar em escolas que ja convivem com a heterogeneidade como
realidade. Essa dupla dimensao so ¢ possivel quando a inclusdo deixa de ser vista como
responsabilidade de poucos docentes e passa a ser transversalizada em todo o processo
formativo.

Especificamente no campo da Matematica, essa discussdo assume contornos
ainda mais significativos. Trata-se de uma disciplina historicamente marcada por uma
cultura de seletividade, na qual muitos estudantes sdo excluidos por dificuldades de

aprendizagem ou por praticas pedagogicas rigidas e pouco dialdgicas (Silva, 2018). Ao

inserir a tematica da inclusdo na Licenciatura em Matematica, cria-se a possibilidade de
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ressignificar a propria concepgao de ensino da disciplina, promovendo reflexdes criticas

sobre equidade, acessibilidade e diversidade. Dessa forma, o curso pode contribuir para
que futuros professores desenvolvam praticas pedagogicas que ampliem as
oportunidades para todos os alunos, reafirmando a Matematica como um campo de
possibilidades, e nao de exclusodes.

Se faz urgente, discutir a Educagdo Inclusiva nesse d&mbito, uma vez que os
professores em formagdo precisam estar preparados para atuar em contextos marcados
pela diversidade. Isso implica reconhecer, por exemplo, a importancia de construir
praticas pedagogicas que contemplem todos os estudantes, investindo em processos de
formagao inicial e continuada, bem como no didlogo com pesquisas atuais que debatam
o tema e oferecam suporte para a pratica docente. Conforme apontam estudos recentes,
¢ necessario repensar as metodologias quanto ao desenvolvimento de tarefas
matematicas potencialmente inclusivas, que permitam diferentes formas de participacao
e valorizem as singularidades dos estudantes (Muniz; Cyrino; Borges, 2022, 2025)

Cintra e Costa Lopes (2025) defendem que a formagdo inicial precisa
possibilitar ao licenciando a constru¢ao de uma postura investigativa e reflexiva, de
modo que ele compreenda a diversidade como parte constitutiva da sala de aula.
Portanto, a auséncia de vivéncias mais consistentes sobre inclusdo na licenciatura
compromete a prepara¢do dos futuros professores, o que demonstra a necessidade de
maior aproximacao entre universidade e escola basica (Costa; Silva; Noronha, 2021).

Trata-se de uma critica importante a formagdo docente tradicional, ao que
Muniz, Cyrino e Borges (2022) denomina como o “curriculo oculto da exclusao”, no
qual a diversidade ¢ silenciada ou tratada como exceg¢do, reforcando a ideia de que a
deficiéncia é um elemento externo a rotina escolar. Segundo o autor, a auséncia de
intencionalidade inclusiva no planejamento pedagogico destaca a necessidade de
formagdo que aborde a inclusdo ndo como um contetdo pontual, mas como um eixo
estruturante da pratica docente.

Desse modo, pensar os estdgios supervisionados, as praticas de ensino e os
projetos de extensdo sob essa perspectiva significa concebé-los como espagos de ruptura
com tal curriculo oculto. Nessas experiéncias, o licenciando pode aprender a enxergar a

diversidade nao como obstaculo, mas como condi¢ao constitutiva do ensinar ¢ do

aprender. Para isso, o planejamento pedagoégico deve ser compreendido como um
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exercicio ético e politico, em que as escolhas metodoldgicas e os recursos adotados

revelem um compromisso com a participagdo de todos os estudantes. Como defende
Gatti (2019), a formacdo inicial precisa ir além da mera transmissdo de conteudos,
articulando-se com a realidade concreta das escolas e valorizando as dimensdes
humanas, sociais e inclusivas da docéncia.

Assim, o contato com a realidade escolar deixa de ser apenas observagdo ou
reproducdo de praticas, tornando-se terreno fértil para a constru¢do de alternativas
pedagogicas inclusivas, alinhadas ao ideal de uma escola democratica. Essa
aproximacao entre universidade e escola basica, quando intencional e reflexiva,
contribui para que o futuro professor compreenda a diversidade como parte constitutiva
do cotidiano educacional, e ndo como exce¢do ou desafio a ser “superado” (Mantoan,
2006). Nesse processo, 0 estagio e as praticas deixam de ser espagos burocraticos de
cumprimento de carga horaria e assumem uma dimensdo formativa, critica e
transformadora, em que a inclusdo passa a ser entendida como principio estruturante da
acao pedagodgica.

Nesse sentido, refletir sobre como os licenciandos vivenciam tais experiéncias
torna-se fundamental para compreender os limites e as possibilidades que a formagdo
inicial oferece no que se refere & inclusdo. E justamente a partir dessa necessidade que
se delineia o percurso metodologico desta pesquisa, orientado pela escuta das vozes dos
futuros professores, pela andalise das experiéncias formativas que atravessam sua
trajetoria académica e pelo esforco de interpretar como esses sujeitos significam a

diversidade em seu processo de constituigao docente.
3. Metodologia e Contexto da pesquisa

Esta pesquisa esta ancorada em uma abordagem qualitativa, de natureza
exploratdria e interpretativa, centrada na escuta de estudantes do curso de Licenciatura
em Matematica, do Centro de Formagdo de Professores da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB). Tal perspectiva se mostra adequada por permitir
compreender as percepgoes de futuros professores de Matematica sobre sua formagao

para atuar em salas de aula inclusivas. A pesquisa qualitativa, ao privilegiar

experiéncias, opinides e significados construidos socialmente pelos participantes
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(Denzin; Lincoln, 2011), pode possibilitar um entendimento aprofundado das praticas e

sentidos que os licenciandos atribuem a inclusdo educacional.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
instrumento que possibilita combinar a condugdo do pesquisador a partir de um roteiro
prévio com a abertura para que os participantes expressem livremente suas vivéncias,
narrativas e reflexdes (Minayo, 1994). Essa escolha metodologica permite captar ndo
apenas os relatos objetivos, mas também os sentidos, tensdes e expectativas que
atravessam a formagao docente em didlogo com a inclusdo.

O numero de participantes nao foi previamente definido, uma vez que o objetivo
da investigacdo ndo ¢ a generalizagdo dos dados, mas a escuta atenta e situada de
diferentes vozes e percepgoes. Participaram licenciandos em Matematica que ja tiveram
experiéncia pratica em ambientes escolares, seja no Programa Residéncia Pedagogica
(PRP), no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ou em
componentes curriculares relacionados ao Estdgio Supervisionado. Considera-se que
essas vivéncias formativas diversificadas possibilitam compreender a pluralidade de
sentidos atribuidos a inclusdo, uma vez que refletem diferentes modos de aproximacao
entre universidade e escola basica.

As entrevistas foram conduzidas individualmente, em ambiente presencial ou
virtual, conforme a disponibilidade dos licenciandos. Todas as falas foram gravadas
com consentimento prévio dos participantes e, posteriormente, transcritas integralmente
para fins de analise. O material foi coletado e analisado a fim de identificar categorias
(Alves-Mazzotti, 2004) , recorréncias e sentidos presentes nos discursos, contribuindo
para a compreensao das percepcdes dos licenciandos sobre a inclusdo em sua formagao
inicial. Esse processo analitico se orientou pelo objetivo central da pesquisa.

Para garantir o rigor ético da pesquisa, os participantes tiveram suas identidades
preservadas mediante o uso de pseudonimos, sendo suas falas referenciadas pela inicial
dos seus respectivos nomes com o intuito de organizar os dados e manter a
confidencialidade. O uso das informagdes foi restrito aos objetivos da investigacao,
respeitando os principios éticos de autonomia, respeito e confidencialidade
estabelecidos pelas Diretrizes ¢ Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo

Seres Humanos (Conselho Nacional de Saude, 2016).

4. Analise e Discussiao dos dados
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A andlise das narrativas dos licenciandos possibilitou compreender como a
formacao inicial em Matemadtica tem abordado — ou ainda negligenciado — a tematica
da Educagdo Inclusiva. As falas revelam experiéncias fragmentadas e percepcdes
diversas, marcadas por tentativas de aproximac¢do com a inclusdo em meio a uma
formagdo que, muitas vezes, nao favorece o aprofundamento necessario. A partir do
processo de leitura, codificacdo e interpretacdo dos dados, emergiram trés categorias
centrais de analise: contatos pontuais com a inclusdo, inseguranga diante da pratica
inclusiva, e limitagdes na grade curricular. Essas categorias foram construidas a partir da
recorréncia de sentidos presentes nas falas, que evidenciam as tensoes entre a formagao
tedrica e as vivéncias praticas dos futuros professores.

As trés categorias emergentes dialogam entre si e revelam tanto avangos quanto
lacunas importantes no processo formativo. Elas se entrelacam ao evidenciar que,
embora haja um reconhecimento da relevancia da inclusdo, o contato com essa realidade
ainda se d4 de forma esporadica e desarticulada, reforcando sentimentos de despreparo e
incerteza quanto a atuagdo docente. E nesse contexto que se destaca a primeira
categoria, denominada contatos pontuais com a inclusdo, que expressa como o tema
aparece de forma episddica nas experiéncias dos licenciandos, geralmente restrito a
momentos especificos, como estdgios ou projetos de iniciagdo a docéncia, sem uma

integragdo consistente ao longo da formacao.

4.1. Contatos pontuais com a Inclusao

Essa categoria reune narrativas que evidenciam experiéncias isoladas e
superficiais com a temadtica da inclusdo na formacao inicial. As falas dos participantes
revelam que, embora o tema aparega em momentos especificos, como nos estagios
supervisionados ou projetos de extensdo, a abordagem tende a ocorrer de forma
fragmentada sem articulagdo com a pratica pedagdgica cotidiana ¢ sem o devido
aprofundamento tedrico.

Essa caracteristica indica que a formagao docente para a inclusdo ainda se

apresenta como episddica e descontinuada, reforcando o que Mantoan (2003) aponta ao

afirmar que muitas institui¢des de ensino superior tratam a inclusdo como um “contetdo
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adicional” e ndo como um principio estruturante da educacdo. Nesse sentido, os

“contatos pontuais” revelam mais uma aproximacgao periférica com a tematica do que
um compromisso efetivo com a construcao de praticas pedagogicas inclusivas.

Como destaca Mantoan (2015), a inclusdo exige uma mudanca de paradigma
que ultrapassa adaptagdes pontuais ou curriculares, demandando uma revisao profunda
das concepgdes de ensino, aprendizagem e diferenca. Quando a formacao inicial nao
promove essa reflexdo critica, o que se observa ¢ uma formacdo predominantemente
técnica e prescritiva, voltada ao cumprimento de exigé€ncias legais, mas pouco
preparada para o enfrentamento das desigualdades e diversidades presentes no cotidiano
escolar.

Essa constatacdo se evidencia nas narrativas dos licenciandos, que revelam que
o contato com a inclusdo ocorre de forma pontual e desarticulada, especialmente nos
momentos de estdgio ou em programas de iniciagcdo a docéncia, enquanto nas
disciplinas tedricas o tema aparece de modo superficial ou marginal. Como relata um

dos participantes,
S: “quando eu fiz as disciplinas voltadas para educagdo a parte inclusiva foi bem
deixada de lado assim. A gente trabalhou com algumas mecanicas, mas realmente a

parte da inclusdo ta sendo algo até um pouco novo, eu t6 vendo agora com os estagios”.

Essa fala ilustra como a formagao tedrica ndo tem abordado a inclusdo como
eixo estruturante, deixando a reflexdo para momentos praticos. Nesta direcdo, Muniz,
Cyrino e Borges (2022) aponta para lacunas na formacdo inicial para inclusdo, e a
importancia de transversalizar esta discussdo durante todo o curso. Em outro

depoimento, aparece a mesma percepgao,
F: “se eu for puxar para tentar lembrar outras disciplinas, eu ndo consigo lembrar

alguma disciplina que realmente parou para debater a educagao inclusiva”.

Essa auséncia nas disciplinas leva os licenciandos a compreenderem a inclusao
apenas quando vivenciam situacdes concretas, o que reforca o estagio e programas de
iniciagdo a docéncia como uma das possibilidades de contato com a Educacdo Basica e
o reconhecimento da diversidade da sala de aula. Como reconhece o licenciando no

trecho a seguir,

A: “os projetos, como o PIBID, e também pelas proprias disciplinas que a gente tem ali

como preparagdo no curso. SO que deixa a desejar em um quesito, que € no que tange




IS5N: 2358-8829

Xl Congresso Nacional de Educagéac

43/"CONEDUY

9

alunos com deficiéncias diversas [...], que a gente ndo tem uma preparagdo, pelo menos
até entdo eu ndo tive uma preparagdo para isso, ¢ me deparei com alunos assim no

estagio”.
De fato, ¢ durante o estagio que muitos licenciandos relatam ter comegado a
refletir sobre estratégias de diversificagdo das praticas pedagogicas. Nesse momento, a
aproximacao com o contexto real da sala de aula parece impulsionar a busca por

alternativas que tornem o ensino mais acessivel aos estudantes. Como expressa um dos

participantes,
S: “acho que a apresentacdo do contetido de diversas maneiras ¢ algo que auxilia o

aluno [...] levar coisas manipulaveis e coloridas, coisas que o atraem”.

Essa fala evidencia uma preocupagdo com a diversidade de modos de aprender,
reconhecendo a importancia de recursos visuais, concretos e lidicos para promover o
engajamento e a compreensao dos alunos (Muzzio; Cassano; Goés, 2022). Alguns
participantes, contudo, relatam experiéncias mais estruturadas de inovagdo pedagogica,
ainda que circunscritas a programas institucionais especificos. Como relata outro

licenciando,

G: “S6 no PIBID mesmo, na segunda edi¢do que participei que a gente até fez um plano

de aula com base no DUA”.

Esse exemplo demonstra como iniciativas vinculadas a programas de iniciagdo a
docéncia, como o PIBID, podem constituir espagos privilegiados para o
desenvolvimento de praticas mais inclusivas e reflexivas. Nessas experiéncias,
observa-se uma aproximagdo com os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), que propde a oferta de multiplos meios de engajamento,
representacao e expressao (Muzzio; Cassano; Goés, 2022). Essa perspectiva amplia a
compreensdo de inclusdo ao reconhecer que a diversidade de formas de aprender exige
também diversidade nas formas de ensinar, aspecto que comeca a se tornar visivel nas
praticas relatadas pelos futuros docentes.

Apesar disso, a maioria das experiéncias inclusivas relatadas ainda se resume a

discussdes pontuais e adaptagdes isoladas, como aumento de fonte, uso de recursos

visuais ou materiais manipulaveis. Como observamos nas falas dos participantes abaixo:
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W: “ja participei do Residéncia Pedagogica [...] e nesses componentes ndo houve no

geral discussdes, foram bem pontuais, ndo geraram muito aprendizado”.

S: “Conseguia fazer pelo aluno e que até certo ponto atendeu era realmente a uma
atividade adaptada com a fonte maior, mas como a gente vem dialogando agora na sala
em estagio acho que a apresentacdo do conteudo de diversas maneiras ¢ algo que auxilia
ao aluno esse ponto visual, auditivo e era algo que na época ainda ndo tinha essa

preparagdo entdo ndo foi algo que eu pensava sobre, eu acabava aplicando minha aula

normal como para qualquer outro aluno, entdo assim faltava essa base, essa estrutura.

De acordo com Kassar (2014), essa postura estd relacionada a um modelo de
formagdo que privilegia respostas imediatas e instrumentais as diferengas, sem
favorecer a reflexdo sobre as barreiras atitudinais e estruturais que dificultam o acesso e
a aprendizagem de todos. Assim, a inclusdo tende a ser interpretada como uma série de
“ajustes” individuais — e ndo como um processo coletivo e intencional de
reorganizacao curricular e metodologica.

Além disso, hd uma consciéncia critica sobre a propria formagdo e também

sobre o papel dos docentes formadores. Como relatam esses participantes,

F: “[...] nessa perspectiva da inclusdo, eu acho que realmente , acaba faltando, na
questdo da educacdo inclusiva, acaba falando pouco.Tanto que eu vim mais em estagio,
tanto estagio 1 como agora estagio 2, e assim, se eu for puxar para tentar lembrar outras
disciplinas, eu ndo consigo lembrar alguma disciplina que realmente parou para debater
a educacdo inclusiva. Até no proprio PIBID, ja chegou a comentar, mas também muito

por cima, acho que aprofundar um pouco mais foi na questéo do estagio”.

W: “os professores ndo estdo preparados para receber qualquer tipo de publico, mas eu
vejo que atualmente os professores estdo tentando entender a realidade de todos os

publicos”.

Essa percepgdo refor¢a o diagnostico de que a inclusdo € vista mais como um
desafio emergente do que como uma competéncia formativa consolidada. Esses relatos
confirmam analises ja presentes na literatura (Mantoan, 2015; Gatti, 2019; Tardif,
2014), que apontam a fragmenta¢do da formacgdo docente e o distanciamento entre

teoria e pratica. Ao mesmo tempo, revelam uma abertura dos licenciandos para buscar

estratégias diferenciadas e reconhecer a necessidade de um planejamento acessivel,
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ainda que essa abertura surja mais da pratica em estagios e programas como o PIBID do

que de um projeto curricular consolidado.

Assim, embora o contato com a inclusdo exista, ele permanece superficial e
pontual, reforcando a necessidade de integrar esse eixo de forma transversal ao
curriculo da licenciatura em Matematica, para que a reflexdo ndo dependa apenas de
experiéncias especificas, mas constitua uma base solida da identidade docente desde o

inicio da formagao.

4.2. Inseguranca

Como aponta Mantoan (2006, 2015), a inseguranca docente frente a diversidade
ndo ¢ apenas resultado da falta de preparo técnico, mas sobretudo de uma concepcao
ainda excludente de ensino, que enxerga o aluno com deficiéncia a partir do que lhe
“falta” e ndo de suas potencialidades. De modo semelhante, Mittler (2003) destaca que a
transi¢do para uma escola inclusiva requer mudangas atitudinais profundas, o que
implica também lidar com as incertezas e resisténcias que emergem nesse processo.

Essa constatacdo se evidencia nas narrativas dos licenciandos, que expressam
sentimentos de incerteza, medo e despreparo diante da possibilidade de atuar com
estudantes publico-alvo da Educagao Especial. As falas revelam que, embora
reconhecam a importancia da inclusdo, muitos ainda se percebem distantes de uma
pratica efetivamente inclusiva, em razdo de uma formacdo inicial que pouco os
instrumentaliza para lidar com a diversidade humana presente nas escolas. Como relata

um dos participantes,

D: “minha maior inseguranga ¢ fazer uma atividade ou como eu posso avaliar um

aluno”.

Essa fala ilustra como o medo de ndo saber como agir diante de alunos com
deficiéncia ultrapassa o aspecto técnico e se manifesta como uma angustia pedagogica,
marcada pela divida sobre como garantir o direito a aprendizagem de todos. Essa
sensagao dialoga com Mantoan (2015), para quem a inseguranca docente frente a

diferenca decorre de uma concepg¢ao ainda excludente de ensino. Em outro depoimento,

o sentimento de despreparo aparece de modo reflexivo,
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F: “Sentir preparado ¢ uma palavra muito forte [...] se eu me sinto 100% preparado? Eu

acho que ainda nao”

O participante reconhece que o tema da inclusdo ¢ discutido ao longo do curso,
mas de maneira insuficiente e fragmentada, o que contribui para a perpetuagao da

inseguranca. Essa percepg¢ao se refor¢a quando ele afirma:

F: “nos estagios até agora ndo ter tido aluno com deficiéncia... tudo isso gera uma

inseguranga”

Assim, evidencia-se que a auséncia de experiéncias concretas ¢ mediadas por
professores experientes impede a consolidacdo de uma postura segura e confiante frente
a diversidade. Na fala de outro licenciando, a fragilidade da formagdo também ¢

reconhecida,

W: “Nao temos discussdes suficientes para todos entenderem um pouco melhor da

inclusdo [...] me sinto inseguro, porque nao estou preparado para todo tipo de publico”.

Essa declaracdo revela que o sentimento de inseguranca estd intimamente
relacionado a falta de espagos formativos que permitam o debate e a experimentacao de
praticas inclusivas, apontando para a necessidade de que a inclusdo seja abordada de
forma transversal e ndo restrita a disciplinas isoladas.

Nessa dire¢cdo, Mittler (2003) enfatiza que o processo de construgdo de uma
escola inclusiva demanda mudancas atitudinais profundas, o que envolve também
aprender a lidar com as incertezas que emergem do contato com a diferenca. A
insegurancga, portanto, ndo deve ser interpretada apenas como auséncia de preparo
técnico, mas como reflexo de uma formacdo que ainda ndo rompeu com o paradigma
tradicional e homogeneizador da docéncia.

Dessa forma, as falas analisadas evidenciam que a formagao inicial, ao tratar a
inclusdo de maneira pontual e desarticulada, contribui para o surgimento de sentimentos
de insuficiéncia e duvida entre os futuros professores. Essa inseguranga, longe de ser
uma fragilidade individual, revela-se como um sintoma coletivo de um modelo
formativo que ainda ndo integra a inclusdo como eixo estruturante da pratica docente,

conforme defende Muniz, Cyrino e Borges (2022), ao destacar a urgéncia de

transversalizar essa discussdo durante todo o curso.
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4.3. Limitacdes na grade curricular

Esta categoria contempla os relatos que evidenciam as lacunas na formacao
inicial de professores quanto a abordagem da educagdo inclusiva no curriculo das
licenciaturas. As narrativas dos participantes revelam que, embora o tema da inclusdo
seja amplamente discutido no discurso educacional contemporaneo, sua presenga efetiva
na grade curricular ¢ reduzida, restrita a uma ou duas disciplinas e raramente integrada
as demais areas de formacao.

As falas apontam que a Educa¢do Inclusiva ainda ndo ocupa um espago central
nos cursos de licenciatura, sendo oferecida, em muitos casos, apenas como disciplina
optativa. Essa caracteristica refor¢a a percep¢ao de que a inclusdo ¢ tratada como um

complemento e ndo como um eixo estruturante da formagao docente.

D: “ndo vou colocar nem que sim nem que ndo, ¢ um percalgo porque na nossa grade
curricular obrigatoria, porque Educacido Inclusiva é optativa e uma das disciplinas
optativas com a menor demanda. A menor chamada de pessoas, ou como um professor,
né, que era o unico da professora que tinha uma discussdo sobre isso, e agora que temos
um professor substituto, que é doutor na tematica inclusiva, ele trouxe essa discussdo

maior...”

O relato evidencia que a presenga ou auséncia da tematica inclusiva depende, em
grande medida, da atuagdo individual dos docentes, € nao de uma diretriz institucional
consolidada. Essa dependéncia revela fragilidade na politica curricular, ja& que a
formagdo para a inclusdo ndo estd garantida como componente obrigatorio e

sistematico. Est4 discussdo fica ainda mais latente no trecho a seguir,

D: “O curso fala sobre a necessidade dessa discussdo, mas ndo debate e entdo so tive
uma disciplina que em fato discutia isso de fato e no estagio dois por causa da

professora e ndo da disciplina”.

Neste recorte, observamos que, mesmo quando ha mengao a inclusao, ela se da
de forma pontual e desvinculada de um planejamento mais amplo. A auséncia de

continuidade e aprofundamento no tratamento da tematica impede a consolidagdo de

uma base tedrico-pratica consistente sobre a educacao inclusiva. Esta situacao converge
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com a discussdo apontada por Glat e Blanco (2007) ao reforcarem que, enquanto a

inclusdo ndo se tornar um eixo transversal da formagdo docente, persistira a distancia
entre o discurso politico-institucional e a realidade pedagodgica. Por esta razdo, o desafio
ndo estd apenas em criar disciplinas especificas, mas em reconfigurar o curriculo como
espaco de reflexao critica, onde a diferenga seja entendida como valor educativo e ético,
e ndo se ancore em discussdes pontuais em disciplinas optativas ou por alguns
professores do curso.

Abaixo, de modo similar as falas trazidas anteriormente, temos uma reflexao

sobre as limitagdes na grade curricular do curso e suas implica¢des na formagao.

F: “Entdo, nessa questdo da educagdo inclusiva, como eu falei, a gente aborda na
formagdo,mas ¢ pouco, poucas disciplinas. Tanto a propria disciplina de educagdo
inclusiva, que ¢é optativa, talvez fosse o caso de ser obrigatdria,até porque na sala de
aula, a gente se depara com diversos tipos de alunos, com diversas deficiéncias na sala

de aula. Entdo, nessa questdo inclusiva, acho que falta um pouco”.

O trecho destaca uma percepgao critica sobre a distdncia entre a formacao
oferecida e as exigéncias reais da pratica docente. O participante reconhece a
importancia do tema, mas evidencia que a estrutura curricular ndo acompanha as
demandas da sala de aula contemporanea, marcada pela diversidade. Essa configuragao
evidencia um modelo de formagdo fragmentado e pouco articulado, no qual a inclusdo
aparece como um conteudo adicional € ndo como um principio orientador das praticas
pedagdgicas. Segundo Pletsch (2009), essa auséncia de transversalidade na formagao
inicial compromete a constru¢do de saberes pedagogicos consistentes, pois impede que
o futuro professor compreenda a diversidade como dimensdo constitutiva do ensino e da
aprendizagem.

Todavia, para além da grade curricular do curso, programas de extensdo também
precisam discutir a inclusdo, como ¢ destacado na fala do licenciando apresentada a

seguir.

A: “no que tange os projetos, como o PIBID, e também pelas proprias disciplinas que a

gente tem ali como preparagdo para o curso. SO que deixa a desejar em um quesito, que

€ no que tange alunos com deficiéncias diversas, com especialidades diversas, que a
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gente ndo tem uma preparacgao, pelo menos até entdo eu nio tive uma preparagdo para

isso, e me deparei com alunos assim no estagio”.

Este depoimento amplia o olhar sobre as limitagdes curriculares, ao indicar que
mesmo em programas complementares de formac¢ao, como o PIBID, ndo ha um enfoque
especifico voltado para a inclusdo. Assim, o contato com a diversidade acontece apenas
na pratica, durante o estdgio, contexto em que os licenciandos percebem a falta de
preparo e respaldo tedrico para atuar em contextos inclusivos.

De modo semelhante, Mendes (2010) argumenta que a falta de uma abordagem
curricular integrada sobre inclusdo reproduz uma loégica compensatoria, na qual as
necessidades educacionais especiais sdo tratadas como exce¢do, € ndo como parte
natural da heterogeneidade das salas de aula. Essa limitagdo tedrica e pratica faz com
que os licenciandos concluam seus cursos sem preparo suficiente para enfrentar os
desafios reais da escola inclusiva. Assim, a formacao inicial precisa promover vivéncias
pedagdgicas inclusivas, em que os futuros docentes aprendam a planejar, avaliar e
adaptar suas praticas a partir das necessidades e potencialidades de todos os estudantes.

De modo geral, os relatos revelam que a formagao inicial dos professores ainda
carece de uma estrutura curricular que integre de forma efetiva e transversal a tematica
da inclusdo. O carater optativo das disciplinas, a auséncia de continuidade nas
discussdes e a dependéncia da iniciativa individual dos docentes demonstram uma
lacuna significativa na preparacao dos futuros professores. Ao mesmo tempo, as falas
evidenciam um movimento de consciéncia critica entre os licenciandos, que
reconhecem essa deficiéncia e apontam para a necessidade de repensar o curriculo como

espaco de construcdo de saberes voltados a pratica inclusiva.

Consideracoes Finais

A analise das percepcdes dos licenciandos de Matematica evidencia um cenario
em que a inclusdo ¢ reconhecida como necessaria e relevante, mas permanece tratada de
forma pontual, fragil e pouco sistemdtica na formagdo inicial. As trés categorias

emergentes: contatos pontuais com a inclusdo, inseguranca, ¢ limitagcdes na grade

curricular, dialogam entre si e revelam tanto avancos quanto lacunas importantes.
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Elas se interligam em um ciclo que reforca a fragilidade da formagao: a falta de

intencionalidade curricular leva a um contato pontual com a inclusdo, o que, por sua
vez, alimenta a inseguranca dos licenciandos diante da realidade escolar. Dessa forma,
embora a inclusdo esteja presente nas politicas publicas e seja percebida como
necessaria pelos futuros professores, a formacdo inicial ainda ndo consegue traduzir
esses principios em praticas consistentes.

Por outro lado, os dados também revelam pistas de transformagao: a valorizacao
dos estagios, o reconhecimento de professores formadores que abordam a inclusdo, e a
experimentacdo de praticas como o DUA apontam para possibilidades de avango. Se
esses elementos forem fortalecidos, € possivel romper com a logica da inclusdo pontual
e consolidar um projeto formativo que a reconhega como principio pedagogico central.

Assim, de maneira geral, a reflexdo sobre os dados aqui apresentados e
discutidos, evidencia a urgéncia de ampliar a presen¢a da Educagao Inclusiva de forma
transversal no curriculo do curso de Licenciatura em Matematica, possibilitando que os
licenciandos ndo apenas reconhegam sua importancia, mas também se sintam seguros

para atuar em contextos diversos.
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