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RESUMO

A Educagio Especial ¢ uma modalidade de educag@o direcionada as necessidades do publico alvo
da educacgdo especial-PAEE. No entanto, a Educacdo Inclusiva, ¢ um paradigma de ensino que
busca acolher todos nas escolas regulares, em salas comuns. Assim, a Educagdo Especial e
Inclusiva-EEI, assegura que todos os alunos, independentemente de singularidades fisicas,
intelectuais, sensoriais e linguisticas, tenham igualdade de oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento. Diante disso, este estudo objetivou analisar os principais desafios dos docentes
do componente curricular Ciéncias da Natureza na perspectiva da Educag@o Especial e Inclusiva,
de uma escola publica estadual nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Este estudo realizou-se
por meio de pesquisa bibliografica e de campo, na qual realizamos a aplicagdo de um questionario
com dez perguntas, sendo 04 objetivas e 06 subjetivas, com abordagem acerca da experiéncia,
estratégias, acompanhamento/recursos e¢ formacdo docente na EEI. Este, foi aplicado a 03
participantes, sendo 02 atuantes no componente curricular de Ciéncias e 01 que atuava no
Programa Residéncia Pedagogica, nas turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, nas salas
comuns, numa escola estadual, em Valenga, Piaui, Brasil. Essa investigacdo se se desvendou
sustentada em estudos considerados relevantes sobre os atuais desafios do professor em sala de
aula regular na perspectiva da educacdo inclusiva, realizada por Mendes (2010), Mantoan (2015)
e Oliveira (2024), entre outros. Através desta pesquisa, observamos que a escola possui a Sala de
Recursos Multifuncionais com diversos equipamentos de recursos de tecnologias assistivas, bem
como materiais didaticos adaptados para atender as necessidades educativas do PAEE. Os
resultados indicam que o principal desafio enfrentados pelos participantes se refere a caréncia de
formacdo continuada. Assim, sugerimos a promocdao de formagdes para os docentes na
perspectiva de EEI em formato de oficinas praticas, para capacita-los de modo a garantir que
todos tenham oportunidades de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Educag¢do Especial, Ensino de Ciéncias da Natureza,
Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

A ideia de uma educacdo com perspectiva inclusiva tornou-se um elemento
essencial do pensamento educacional internacional. A expressdo educagdo inclusiva
passou a ser amplamente utilizada. A educagdo especial na perspectiva inclusiva
representa um avango na garantia do direito de todos a educagdo de qualidade,

independentemente de marcadores sociais, linguisticos, culturais ou da condicdo de
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deficiéncia (Oliveira, 2024).

De acordo com Oliveira (2024, p. 55), “o direito a uma educacdo de qualidade
significa ter acesso a educacdo, participar das atividades propostas pela escola e,
fundamentalmente, aprender”. Assim, trata-se de assegurar oportunidades equitativas de
aprendizagem para todos os estudantes, no espaco da escola publica e nas salas comuns.

Entretanto, a efetivagdo dessa proposta, especialmente no Ensino Fundamental
Anos Finais, enfrenta desafios que vao desde a adequagdo de recursos pedagogicos até a
formacao docente. Para Graf et al. (2025, p. 1), “um sistema educacional mais inclusivo
depende de agdes integradas e da valorizagdo da diversidade”. Os autores defendem,
ainda, a criacdo de um programa nacional de formacao docente, com foco em praticas
pedagdgicas inclusivas e no uso de tecnologias assistivas, de modo a consolidar uma
educacdo acessivel e equitativa.

No municipio de Valenga, no estado do Piaui, observa-se que, embora as escolas
contem com Salas de Recursos Multifuncionais, fruto de politicas publicas, persistem
lacunas significativas na formagao dos professores para atender as demandas do publico-
alvo da educacao especial (PAEE).

Dessa forma, a realizacdo deste estudo justifica-se pela relevancia de discutir a
pratica docente e os desafios da implementagdo de praticas inclusivas no componente
curricular de Ciéncias da Natureza, area que demanda estratégias especificas para a
abordagem de conteudos abstratos e técnicos.

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo investigar os desafios
enfrentados pelos docentes no ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva da educagao
especial inclusiva, em uma escola publica estadual dos Anos Finais do Ensino

Fundamental, localizada no municipio de Valenca, Piaui.

REFERENCIAL TEORICO

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: DESAFIOS NA PERSPECTIVA
DOCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

A educagdo ¢ direito assegurado pela Constitui¢do Federal de 1988 e reafirmado
nas politicas publicas que, a partir da década de 1990, passaram a defender uma educagao

democratica e equitativa. Nesse contexto, “politicas, programas e acdes referem-se ao
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sistema de prote¢do social de um pais, que vem sendo formatadas ao longo das ultimas
décadas, como possivel sintese de embates de forcas sociais e econdmicas” (Kassar;
Rebelo, 2018, p. 53).

Nesse processo, a Educacdo Especial no Brasil, historicamente marcada por
praticas segregadoras em classes e instituicdes especificas, comega a ser ressignificada
pela perspectiva da inclusdo. De acordo com Mantoan (2015), Silva; Lopes; Quadros
(2024), Mendes (2010) e Oliveira (2024), a transi¢do do modelo segregador para o
inclusivo exige rupturas estruturais, pedagdgicas e culturais. Essas mudangas envolvem
adaptacdes nas escolas, nos curriculos e no planejamento, valorizagdo de vivéncias e
experiéncias e na formacao de professores.

Nesse contexto de transformacao, a Educagdo Especial se consolida como uma
modalidade de ensino voltada ao atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidades/superdotac¢do. Ela oferece apoio especializado e
recursos pedagogicos adequados, de forma transversal, em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino (Brasil, 2008; DMS-5; Oliveira, 2024). Essa atuagdo ¢
fundamental para que a inclusdo seja efetiva, garantindo que as diferengas sejam
respeitadas e que todos os alunos tenham acesso pleno ao curriculo.

Ja a Educagao Inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado nos
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis. Ela
supera a logica integradora e assume o desafio de transformar o sistema educacional, para
que este se adapte as necessidades de todos os estudantes (Brasil, 2008). Dessa forma,
entende-se que a Educag¢do Inclusiva ndo substitui a Educagdo Especial, mas a ressignifica
no contexto da sala comum, ampliando seu alcance e assegurando o direito a participacao
plena de todos os sujeitos no espago escolar.

Entretanto, docentes enfrentam desafios especificos na perspectiva da pratica
pedagdgica, como a adaptag@o do curriculo, o planejamento de atividades inclusivas e a
gestao de salas com diversidade de habilidades e necessidades. Esses desafios reforcam
a necessidade de formacao inicial e continuada, bem como de programas de apoio que
favoregcam a implementagdo efetiva de uma educacido que seja realmente inclusiva e

equitativa (Jesus; Effgen, 2021; Reis, 2016; Graf et al., 2025).

METODOLOGIA
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O estudo caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, com foco na andlise das
experiéncias, percepgoes € desafios dos docentes na perspectiva da educagao inclusiva.
Quanto aos objetivos, a pesquisa ¢ classificada como exploratoria e descritiva, conforme
Gil (2010), considerando que o estudo visa compreender caracteristicas especificas de um
grupo de professores e identificar desafios na implementacao de praticas inclusivas em
Ciéncias da Natureza.

A pesquisa foi realizada numa Escola Estadual, localizada no municipio de
Valenca, estado do Piaui, Brasil, a aproximadamente 210 km da capital Teresina. Este
contexto foi escolhido por representar um ambiente de ensino regular que atende alunos
do Ensino Fundamental Anos Finais, possibilitando a analise das praticas inclusivas em
Ciéncias da Natureza.

Participaram do estudo todos os professores de Ciéncias da escola, totalizando trés
docentes. Dois atuavam no componente curricular de Ciéncias e um no Programa
Residéncia Pedagogica, lecionando para turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
nas salas comuns. Essa escolha garantiu que a pesquisa abrangesse todas as experiéncias
docentes disponiveis na institui¢do relacionadas a Educagdo Especial Inclusiva. A selecao
dos participantes seguiu critério intencional, considerando sua experiéncia pratica no
componente curricular de Ciéncias da Natureza.

A coleta de dados foi realizada por meio de pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo, utilizando um questionario estruturado com dez perguntas, sendo quatro objetivas
e seis abertas. As questdes abordaram aspectos relacionados a experiéncia docente,
estratégias pedagdgicas, acompanhamento de alunos com deficiéncia e formacao
profissional. Para assegurar transparéncia e replicabilidade, o questionario pode ser
disponibilizado como anexo.

O projeto desse estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Piaui, Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, com parecer
n® 6.223.936. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, e seus nomes foram substituidos por codinomes (“Empatia”, “Respeito” e
“Esperancga”), assegurando anonimato e confidencialidade.

A analise dos dados seguiu a técnica de andlise de contetido, conforme Bardin

(2016) essa analise compreende leitura, sistematizagdo, descricdo e interpretagdo das

respostas dos docentes. A categoria e as subcategorias de analise foram definidas




indutivamente, a partir das respostas, permitindo identificar os principais desafios e
estratégias de inclusdo em Ciéncias da Natureza. Essa abordagem possibilitou
compreender detalhadamente a experiéncia docente e os fatores que influenciam a

implementa¢do de praticas pedagogicas inclusivas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo foi desenvolvido com base na tematica “Educagao Especial e
Inclusiva: Desafios na perspectiva docente nos anos finais do Ensino Fundamental em
uma escola publica de Valenca do Piaui”. Os dados obtidos encontram-se organizados e
apresentados na Figura O1.

Figura 1: Categorias de Andlises
CATEGORIA GERAL

EDUCACAQ ESPECIAL E INCLUSIVA NO ENSINO FUNDAMENTAL
(Desafios e Praticas Docentes na percepgio de professores)

SUBCATEGORIA 1 SUBCATEGORIA 2 SUBCATEGORIA 3
FORMACAO INICIAL INFRAESTRUTURA E PRATICAS PEDAGOGICAS E
E CONTINUADA RECURSOS DE APOIO PLANEJAMENTO

Fonte: Proprias autoras (2025)

Na primeira Subcategoria, analisou-se a formagdo académica inicial dos
professores e a existéncia de formacgao continuada com foco em Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva.

Quando questionados sobre sua formacdo, os participantes forneceram os
seguintes dados: o Professor Empatia (2025) possui graduagdo em Licenciatura em
Pedagogia e em Ciéncias Biologicas, ambas pela UESPI, além de Especializagdo em
Tecnologias da Educagao (PUC/RJ) e Gestdao Publica Municipal (UFPI). O Professor
Respeito (2025) possui graduacao em Licenciatura em Letras Portugués e Especializagao
em Educacdo Contextualizada, com diversas formagdes continuadas, principalmente
voltadas para alunos com deficiéncia visual. O Professor Esperanca (2025) ¢ graduando
em Licenciatura em Ciéncias Biologicas (Residente Pedagdgico) e ndo possui formagao

continuada.

Observa-se que, entre os trés docentes entrevistados, apenas um possui formagao




continuada especifica na 4rea, evidenciando lacunas na preparagdo para atuar em
contextos inclusivos. Para Lopes ef al. (2025), a formacao docente deve contemplar um
olhar diferenciado sobre as aprendizagens, considerando o ritmo e o tempo de
desenvolvimento de cada aluno. A formagdo influencia diretamente as praticas
pedagogicas e a forma de lidar com as diferencas na sala de aula, configurando-se como
fator positivo para o ambiente educacional, pois possibilita caminhos variados para
atender as especificidades de aprendizagem dos alunos.

Quanto a preparacao para lidar com as diferencas em sala de aula, os participantes
relataram recorrer a reunides, cursos, pesquisas, dialogo com colegas experientes e
consulta a profissionais especializados. Esses recursos refletem iniciativa individual na
superagdao de lacunas formativas e reforcam a necessidade de apoio institucional para
formacao continua.

Os dados indicam que, embora haja esfor¢o individual dos professores, a
formacao inicial e continuada deveria ocorrer de forma sistematica e acessivel,
estruturada em politicas consistentes e viabilizada em condigdes reais de participacao,
garantindo que todos os docentes adquiram competéncias, conhecimentos e habilidades
necessarias para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia. Tal medida ¢
essencial para a promocao de um ensino inclusivo de qualidade. Para Mendes (2010), a
consolidagdo de praticas inclusivas depende justamente dessas politicas formativas
consistentes, e nao apenas de iniciativas isoladas.

Nesse mesmo sentido, Jannuzzi (2012) ja advertia para as lacunas historicas na
preparagao de docentes para atuar com o publico-alvo da Educacao Especial. Kassar
(2014) reforga que a auséncia de uma formagao estruturada e acessivel resulta em praticas
fragmentadas, que ndo contemplam plenamente as necessidades dos estudantes com
deficiéncia. Mais recentemente, Mercado et al. (2020) confirmam que tais lacunas
persistem, evidenciando que muitos Projetos Pedagdgicos de Cursos de licenciatura ainda
tratam a formacao para inclusao de modo insuficiente.

Complementando essa discussdo, Jesus e Effgen (2021) destacam que ¢ pela
articulagdo continua entre teoria e pratica que os professores desenvolvem, de fato,
competéncias para atuar com qualidade na diversidade escola.

Evidenciamos a partir da analise da formagao docente a existéncia de lacunas no

conhecimento dos professores para atuarem em contextos inclusivos, refor¢ando a




caréncia de formagdo sistematica e continuada. Porém, para que o ensino inclusivo seja
efetivo, ndo basta apenas o preparo dos docentes; ¢ fundamental que a escola disponha de
infraestrutura adequada e recursos de apoio que favorecam o desenvolvimento de todos
alunos.

Na segunda Subcategoria analisou-se a estrutura fisica da escola, os materiais
pedagdgicos disponiveis e a oferta de recursos de suporte para os alunos. Essa abordagem
permitiu compreender de que forma o ambiente escolar contribui para a inclusdo e quais
aspectos ainda necessitam de aprimoramento para garantir um atendimento educacional
efetivo.

Nesse sentido, foram questionados os participantes acerca do quantitativo de
matriculas de alunos do PAEE nas turmas em que atuam. Dois docentes relataram que
ministram aulas em turmas com entre dois e quatro alunos desse publico, enquanto um
participante afirmou ndo ter conhecimento de alunos PAEE em suas turmas. Esse
resultado aponta que, apesar da politica de inclusdao, a presenca desse grupo ainda ¢
limitada na escola. Tal evidéncia dialoga com Mantoan (2015), que indica que a matricula
de alunos PAEE no ensino comum enfrenta entraves institucionais, culturais e
pedagogicos, restringindo ndo apenas o acesso € a permanéncia, mas também implicando
em sua aprendizagem e desenvolvimento.

Além do niimero de matriculas, buscou-se compreender também de que maneira
a escola se organiza em termos de estrutura material e pedagogica para receber os alunos,
em especial aqueles o PAEE. Todos os professores afirmaram que a instituicdo possui
condicdes basicas de acessibilidade e dispde de alguns materiais pedagdgicos adaptados.
Contudo, destacaram a insuficiéncia de recursos de adaptados para o ensino de Ciéncias
da natureza, o que limita a diversificacdo das estratégias inclusivas no cotidiano escolar.
Essa constatagdo dialoga com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacido Inclusiva, que estabelece como aspectos a serem garantidos a “formacao de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicagdes e informag¢do” (Brasil, 2008, p. 14).

Quando questionados sobre o ensino colaborativo na escola, todos os participantes

relataram ndo conhecé-lo. O ensino colaborativo surge como uma estratégia que dialoga

diretamente com a formacgdo continuada de professores, promovendo uma cultura de




corresponsabilidade na inclusao escolar.

Ele ndo delega ao docente de Educacao Especial a responsabilidade exclusiva pela
inclusdo, mas cria espagos coletivos de reflex@o, troca de experiéncias e produgdo de
saberes baseados nos contextos escolares, permitindo que a formagao docente aconteca
na pratica e pela pratica.

Conforme destacam Vilaronga e Mendes (2017), essa abordagem possibilita a
construcdo de ambientes de escuta ativa e valorizagdo das diferengas, em que os
professores compartilham o espaco da sala de aula, constroem e implementam
coletivamente metodologias diversificadas e ampliam sua compreensdo sobre as
singularidades dos alunos.

Ao adotar esse olhar global, o ensino colaborativo fortalece a relacdo entre
diferentes dimensdes formativas, promovendo significagdo, associacdo com a realidade e
compreensdo dos fendmenos que ocorrem no processo de formacao docente, contribuindo
para a efetivacao de um ensino inclusivo de qualidade.

Porém, para que essas praticas inclusivas se efetivem plenamente, ¢ necessario
que o espaco escolar esteja adequado, oferecendo condi¢des que favorecam a autonomia
e a circulagdo de todos alunos. Em relacdo a infraestrutura da escola, verificou-se que o
prédio original apresenta condigdes adequadas de acessibilidade. Entretanto, em razao de
reformas, as atividades foram deslocadas para outro prédio, o qual possui limitagdes,
como a auséncia de rampas. Isso evidencia a necessidade de adaptacdes arquitetonicas
que garantam a autonomia e a circulagdo dos alunos com deficiéncia, em conformidade
com a legislacdo vigente (Brasil, 2008).

Além das condicdes fisicas, outro elemento fundamental para a inclusdo € o
suporte pedagogico, que complementa a acessibilidade do espago escolar. Quanto a isso,
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ disponibilizado na escola. Os
docentes relataram que, a Secretaria de Educacdo do Estado do Piaui (Seduc/PI) passou
a disponibilizar um profissional de apoio escolar. Nesse sentido, todos os docentes
reconheceram o AEE como recurso mediador essencial para o desenvolvimento
cognitivo, social e académico dos estudantes.

O atendimento especializado tem como objetivo “identificar, elaborar e organizar

recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena

participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas” (Brasil, 2008, p.




16). No entanto, a presenga do AEE, embora indispensavel, ndo elimina os desafios
enfrentados pelos professores na organizagdo e execucao das atividades pedagogicas.

Na terceira subcategoria, foram analisadas as praticas pedagdgicas adotadas pelos
professores, incluindo o planejamento de atividades e avaliagdes para alunos PAEE.
Quando questionados sobre os desafios enfrentados, os docentes relataram limitagdes na
efetivacdo da inclusdo. Destacaram a falta de apoio entre colegas, a insuficiéncia de
condi¢cdes oferecidas pela gestdo escolar, a dificuldade em acompanhar as atividades
diarias e a necessidade de adequar materiais e conteudo sem a formacao adequada.

Esses desafios sdo especialmente relevantes em disciplinas abstratas, como
Ciéncias da Natureza, e aumentam a sobrecarga docente, comprometendo a aprendizagem
e o desenvolvimento dos alunos. Segundo Mantoan (2015, p. 60), a sobrecarga do
professor e a auséncia de apoio estruturado prejudicam a inclusdo efetiva e demandam
formagao continuada e planejamento colaborativo.

Quanto ao planejamento das atividades e avaliagdes, os docentes relataram que
seguem um modelo uniforme para todos os alunos, com adaptagdes pontuais apenas por
meio do profissional de apoio ou da sala de recursos multifuncionais. Essa abordagem
revela uma pratica limitada e pouco inclusiva, pois tende a reproduzir desigualdades ao
ndo considerar as necessidades especificas de cada estudante nem permitir que
demonstrem seu conhecimento de maneiras diversas.

Uma pratica pedagbgica realmente inclusiva, segundo Silva, Lopes e Quadros
(2024, p. 6), deve “ocupar-se com o processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos,
incluindo-se ai o aluno PAEE, de forma a enfrentar as praticas histéricas de
discriminacao, exclusdo, competi¢cao, homogeneizacdo, normativas e classificatorias”.
Essa definicdo reforca a importincia de planejamento colaborativo, adaptacdes
pedagogicas continuas e construcdo de espacos coletivos de reflexdo para garantir que

todos os alunos participem de forma plena e equitativa do processo educativo.
CONSIDERACOES FINAIS

Os dados evidenciam que, apesar de esfor¢os individuais dos docentes e da
existéncia de recursos como o AEE, ainda existem lacunas significativas na formagao,

infraestrutura e praticas pedagdgicas para garantir a inclusdo efetiva de todos os alunos,

especialmnete o PAEE.
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Evidenciou-se que a corelagio entre formacdo docente, planejamento
colaborativo, adaptacdo pedagodgica e recursos de apoio se apresenta como condi¢cdo
essencial para a constru¢do de um ambiente educativo inclusivo, capaz de atender as
necessidades e potencialidades de todos os estudantes.

Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de formagdao continuada,
planejamento colaborativo e disponibilizagao de recursos pedagogicos adaptados, de
modo a integrar ensino, avaliagdo e suporte em um processo de inclusdo efetivo,
garantindo participagdo plena e equitativa de todos os alunos.

Dito isto, os resultados indicam que o principal desafio enfrentados pelos docentes
se refere a caréncia de formacao continuada. Assim, sugerimos a promog¢ao de formagdes
para os docentes na perspectiva de EEI em formato de oficinas praticas, para capacita-los

de modo a garantir que todos tenham oportunidades de aprendizagem.
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