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A TEORIA DE BRUNER APLICADA AO ENSINO DE FiSICA
EXPERIMENTAL PELO USO DE ROTEIROS EXPERIMENTAIS

Israel Luis Silva Martins !
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RESUMO

A aplicagdo da teoria de Jerome Bruner ao ensino de Fisica experimental oferece uma abordagem
inovadora que valoriza a aprendizagem por descoberta como meio de promover a compreensdo dos
conteudos de forma mais significativa. Em contraste com métodos tradicionais, muitas vezes centrados
em exposicdes e repeticdes, a proposta de Bruner enfatiza a participagdo ativa do estudante na
construgdo do conhecimento, partindo de experiéncias concretas até a abstragdo simbdlica. A Fisica,
como disciplina que exige certo grau de abstragdo e raciocinio logico, pode tornar-se mais acessivel e
interessante quando ensinada por meio de atividades experimentais que instigam a curiosidade, a
investigacao e proporcionam o protagonismo discente. Bruner defende que qualquer contetudo pode ser
ensinado a qualquer idade, desde que adaptado a estrutura cognitiva do aprendiz, o que envolve
compreender suas trés formas de representacdo: enativa, iconica e simboélica. Nesse contexto, os roteiros
experimentais ganham destaque como recursos que guiam, instruem e orientam os estudantes na
realizagdo das atividades praticas, proporcionando um caminho de aprendizagem ativa, transformando
o laboratorio em um espaco de descoberta e ndo apenas de confirmagdo de teorias previamente
ensinadas. Por outro lado, ndo € isso que se observa com frequéncia nos ambientes escolares. Os roteiros
experimentais muitas vezes se assemelham a '"receitas", sem profundidade, excessivamente
matematizados e focados apenas na resolugdo de problemas que ja foram abordados no estudo tedrico
do apontamento. Um resultado preocupante € a total desconsideragdo da realidade dos estudantes. Dessa
forma, a teoria de Bruner mostra-se fundamental para ressignificar o ensino de Fisica Experimental,
principalmente na construgdo de roteiros experimentais mais compativeis com as necessidades dos
estudantes contemporaneos e mais eficazes na formagao de sujeitos criticos e autdnomos.
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INTRODUCAO

Hoje as questdes ao redor do problema de como ensinar, € como o sujeito aprende ¢ tao
notdrio quanto antes, principalmente nos que diz respeito ao Ensino de Fisica. Neste contexto
as necessidades formativas dos sujeitos do século XXI vao além da acumulagido de conteudos,
envolvendo assim, outras capacidades de selecdo e tratamento de informacgdes, a transposicao
do conhecimento de uma situagdo real ou a resolugdo de problemas. Sendo assim, a cada ano

que passa, os estudantes aparentemente perdem o interesse no ensino. Isso, ainda ¢ mais nitido
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quando lidamos com a fisica, disciplina que exige linguagem matematica, interpretagdo das
questdes, bem como o grau de abstracao.

Neste sentido, os fundamentos tedricos apresentados por Jerome Bruner sdo apropriados
para serem trabalhados no ensino de Fisica Experimental, pois trazem orientagdes gerais sobre
o desenvolvimento da crianga, fornecendo elementos apropriados aos professores para
compreender os processos de constru¢dao do conhecimento pelo sujeito, decorrente de sua teoria
da aprendizagem. Esta por sua vez chama aten¢do com sua concepgao de que € possivel ensinar
qualquer contetdo a criangas de qualquer idade (Moreira, 1999).

Isto mostra o quanto ¢ necessaria uma ressignificagdo dos contetidos, dos métodos que
tornem o ensino mais interessante ao perfil do adolescente inquieto, imediatista e com elevado
potencial de criacdo e criatividade. Diante disso, o objetivo deste artigo ¢ apontar as
contribuicdes da teoria de Bruner no Ensino de Fisica Experimental, pois ¢ inegavel a
importancia da formagdo do estudante frente a uma sociedade tecnologica, a qual exige de seus
cidaddos caracteristicas desenvolvidas no estudo da Fisica, como a capacidade de resolugdo de
problemas, compreensdo de grandezas fisicas presente no cotidiano, compreendendo os
fendmenos fisicos e suas possiveis consequéncias.

Desta forma, buscamos contribuir com reflexdes em torno da teoria da aprendizagem
por descoberta, mostrando assim, que a Fisica ndo precisa ser dificil de ser aprendida, mas que
pode ser divertida, mesmo diante das peculiaridades que o processo de ensino aprendizagem da
Fisica apresenta, em especial a compreensao e aquisi¢ao dos conceitos, onde precisa de muita
abstracdo, interpretagdo e reflexdo (Batista, 2004). Sendo necessario apresentar ao estudante de
forma clara a relagdo entre a fisica ensinada na escola e o0 mundo tecnoldgico do qual fazemos
parte, assegurando um melhor protagonismo do sujeito.

Além disso, outro ponto que abordaremos sdo os roteiros de estudo utilizados nas
praticas de experimentacdo no ensino de Fisica, ainda pouco analisada e discutida, mediante a
maneira classica de utilizar o experimento em que o estudante ndo tem que discutir, ele aprende
como se servir de um material, de um método, e manipular uma lei, fazendo variar os
parametros e a observacao do fendmeno. Haja vista, que ao contrario do desejavel a maioria
dos manuais de apoio ou livro didatico disponiveis para auxiliar o trabalho docente, consiste
ainda de orientagdes do tipo “receitas”, associadas a uma abordagem tradicional de ensino,
restritas a demonstragdes matematica fechadas, bem com verificadas em laboratorio
confirmando a teoria previamente definida, o que sem divida esta distante de um ensino

significativo (Séré; Coelho e Nunes, 2003).
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A CONCEPCAO DE BRUNER SOBRE O ENSINO POR DESCORBERTA

De acordo com Moreira (1999) o que € relevante para Bruner em uma matéria de ensino
¢ sua estrutura, as ideias e relagdes fundamentais, sendo essa a principal ideia de Bruner a
respeito do que ¢ ensinar. Sendo assim, ele argumenta que as teorias psicoldgicas de
aprendizagem e desenvolvimento sdo descritivas, ja a teoria de ensino deve ser prescrita,
concentrando-se em otimizar a aprendizagem, bem como facilitar a transferéncia ou
recuperagdo da informacao, estabelecendo assim as regras para melhor maneira de obter-se
conhecimento e técnicas.

Neste sentido Bruner (2008), distingue dois tipos de ensinar, um deles baseado no
modelo expositivo e outro no hipotético. No expositivo o professor ¢ um expositor € o estudante
¢ o ouvinte, onde o professor toma decisdes enquanto o aluno ndo tem o discernimento das
opgdes internas. Ja no hipotético o professor e estudante em posicdo de cooperacgdo, na qual o
estudante faz parte das formulagdes, ciente das alternativas e tem liberdade de se expressar. Ou
seja, € o que caracteriza o ato de ensinar levando ao encorajamento da descoberta. Isto mostra
que o ensino por meio de descoberta traz beneficios como a elevacao do potencial intelectual,
o aprendizado da heuristica do descobrimento e o auxilio da conservagao da memoria.

Neste contexto Bruner distingue quatro caracteristicas de uma teoria de ensino:

Em primeiro lugar, deve apontar as experiéncias mais efetivas para implementar em
um individuo a predisposi¢do para aprendizagem-aprendizagem geral, ou qualquer
caso particular dela. Deve, em segundo lugar, especificar como deve ser estruturado
um conjunto de conhecimentos, para melhor ser apreendido pelo estudante. (...) Em
terceiro lugar, uma teoria de ensino devera citar qual a sequéncia mais eficiente para
apresentar as matérias a serem estudadas. (...) Deve, finalmente, uma teoria da
instrucdo deter-se na natureza e na aplica¢do dos prémios e punic¢des, no processo de
aprendizagem e ensino. Intuitivamente, parece claro que, com o progresso da
aprendizagem, chega-se a um ponto em que ¢ melhor abster-se de premiacdes
extrinsecas-como elogios do professor, em favor da recompensa intrinseca, inerente a
solugdo de um problema complexo (BRUNER, 1976, p.48).

Nesta perspectiva Bruner investiga o aprendizado da crianga em periodos de
desenvolvimento intelectual, semelhante aos periodos dos desenvolvimentos cognitivos feitos
por Piaget, mas sem se pautar pelas faixas etarias, mas de acordo com os meios de representagao
do mundo por qual passa o sujeito. Sendo trés formas de representagdo na teoria: ativa, iconica
e simbdlica. Assim, Ferreira, Angeli e Souza, coloca que “o desenvolvimento intelectual parte
da codificagdo de informagdes e armazenamento na memoria (enativa), passa pelo
armazenamento visual na forma de imagens (iconica) até o armazenamento na forma de cédigo

ou simbolo (simbdlica)” (2015, p. 47).
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Portanto, a representacdo ativa ocorre quando a crianca estabelecer relagdes entre a
experiéncia e a a¢do, manipulando o mundo pela agdo, caracteristica da crianga pré-escolar. O
modo iconico, pode ser identificado ao perceber que a crianca faz operagdes diretas de objetos
ou manipular, e relagdes por meio de imagens mentais e simbolos. De modo geral, ¢ uma
maneira de obter, na mente, dados sobre o mundo real, que possam utilizar seletivamente na
resolucao de problemas. Deste modo, as operagdes podem diferenciar do modo ativo, pois sao
mentais, elas sdo interiorizadas e reversiveis, porque uma operacao pode ser compreendida
inversa. Entdo, a representacdo simbolica, corresponde a atividade intelectual, baseando-se
antes na capacidade de operar com proposi¢des hipotéticas, do que permanecer restrita ao ja
experimentado ou que tem diante de si. Podendo a crianca pensar a respeito de possiveis
variaveis e deduzir relagdes potenciais que, podem ser verificadas pelo experimento ou
observagao (Bruner, 1976).

Diante disso, a aprendizagem por descoberta esta relacionada aos motivos intrinsecos e
extrinsecos, o que muitas vezes segundo Bruner (2008) ao ensinar uma crian¢a uma atividade
cognitiva, estd no desafio de liberta-la do controle de puni¢do e recompensas, o qual ¢ exercido
pelos proprios pais e professores ao ignorarem o saber ou subestimar a capacidade cognitiva da
crianga. Este aspecto mostra que a heuristica do conhecimento faz refletir sobre como utilizar
meios de ampliar a atividade de descobrir. Isso mostra o potencial intelectual pode transformar
o que foi descrito em uma hipdtese, e enfatizar a descoberta a qual leva a crianca a aprender
uma variedade de formas de resolver problemas e transforma a informagao para utilizar no
cotidiano.

Sendo assim Bruner (2008), afirma que por meio da resolucdo de problemas, o esfor¢o
da descoberta se aprende a funcionalidade da heuristica do conhecimento, ¢ quanto mais se
pratica mais se aprende por meio da metodologia utilizada. Ele ainda acrescenta que os
individuos que consegue desenvolver técnicas de relacdo com as com as descobertas, consegue
com maior facilidade recuperar informagdes e ndo simplesmente decorar. Sendo assim, a
memorizacdo trabalha com relagcdes que o aluno faz para determinar o conteudo e ndo

puramente dado pelo professor que muitas vezes nao tem sentido algum para o estudante.
O ENSINO DE FiSICA EXPERIMENTAL

A experimentacdo ocupou um papel essencial na consolidacdo das ciéncias naturais
desde o século XVII, quando as leis formuladas passaram pelo crivo das situagdes empiricas,

dentro da logica sequencial de formulagdo de hipdteses e verificagdo de consisténcia. Deste
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modo, a experimentagdo passou a ocupar um lugar privilegiado na proposi¢do de uma
metodologia cientifica, pautando-se na racionalizagdo de procedimentos, tendo por
caracteristicas o pensamento da inducao e dedugdo (Rosa; Silva e Darroz, 2021).

No Brasil, as praticas de experimentagdo ¢ ausente na maioria das escolas brasileiras, e
isso ¢ apresentado desde o final do século XIX e inicio do século XX, apesar de serem apontadas
nos documentos nacionais, bem como estas sdo relacionadas a educacdo cientifica, mesmo
diante das inimeras mudangas ocorridas na educacao cientifica, o ensino de ciéncias de cunho
pratico e experimental continua presente na literatura (Rosa; Silva e Darroz, 2021). De acordo
Gongalves (2005, p. 12) as atividades experimentais nesse periodo tinham sua projecdo nas
atividades desenvolvidas nas universidades, dai “provavelmente nesse fato esteja a origem do
esteredtipo atual do laboratorio escolar, isto €, semelhante ao ensino superior”.

Diante desse contexto as relagdes do conhecimento cientificos e os adquiridos no
cotidiano sdo particularmente importantes para o processo de ensino e aprendizagem em Fisica.
Deste modo, a experimentagdo deve ser um meio, ou uma estratégia para alcancar um
aprendizado, e ndo o fim (Fagundes, 2007). No entanto, ainda existem alguns métodos de ensino
utilizados nas instituicdes de ensino, que privilegiam o uso tradicional do livro didatico e a
resolugdo exaustivas de exercicios preparatorios ao ingresso no ensino superior, sem condig¢des
de propor atividades didaticas diferenciadas, o que colabora para falta de interesse no
aprendizado pelos estudantes (Ferreira, 2023).

Assim, ¢ crucial que o ensino de Fisica seja transformado na forma de ensinar no
presente momento, pois como Ferreira € Souza (2019) argumenta que o ensino de Fisica ¢
carente de melhoria tanto nos recursos quanto na metodologia, por isso precisa possibilitar aulas
e atividades variadas para que o estudante tenha mais de uma possibilidade de aprender, sendo
as aulas praticas e experimentais uma estratégia que se aproxima da realidade dos estudantes,
sdo boas alternativas para isto.

Deste modo as atividades em sala de aula deveriam proporcionar experiéncias,
colocando o conhecimento no centro da vida dos estudantes e a partir dele melhorar a qualidade
do ensino, a realidade vivenciada em sala que ¢ totalmente diferente. Sendo assim, a utilizagao
de experimentos no ensino de Fisica proporciona inimeras contribui¢des tanto na participacao
dos estudantes durante as aulas quanto na compreensdo dos conteudos e sua aplicacdo no
cotidiano, ou seja, ir além da simples observagao das evidéncias e da manipulacdo dos materiais
e suposicdes sobre os fenomenos cientificos (Amaro da Silva Junior, 2023).

A experimentacdo destaca-se como uma abordagem pedagodgica, fundamentada na

promogao do aprendizado por meio da experiéncia e investigacao no ensino de Fisica com base
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em exemplos praticos, mostrando a importancia da exploragdo dos aspectos conceituais e
procedimentais na atividade cientifica, favorecendo o estabelecimento de um elo entre o mundo
dos objetos, 0 mundo dos conceitos, leis e teorias e linguagens simbolicas (Barros, 2009).
Diante disso, destacamos as ideias positivas que influenciaram e ainda influencia praticas
pedagogicas na area do ensino, sustentadas pela aplicagdo do Método Cientifico.

Nesta perspectiva ¢ crucial a relagdo entre o conhecimento cientifico e os adquiridos no
cotidiano, sendo potencialmente importantes para o processo de ensino e aprendizagem em
Fisica. Assim, a utilizagdo de estratégias didaticas que promovam a interagdo entre 0s conceitos
cientificos e o cotidiano ¢ fundamental para a aprendizagem significativa em Fisica. Sendo
valido explorar situacdes-problema, atividades praticas e aplicagcdes experimentais em
diferentes contextos, permitindo que os estudantes percebam a importancia e aplicagdo dos
conceitos cientificos no seu dia a dia.

E preciso ressaltar que a abordagem experimental se baseava na apresentagdo de
equipamentos de demonstracdo, sendo deste modo as atividades experimentais eram
desenvolvidas em todo mundo, desde o inicio do século XIX até o final dos anos 1950 (Gaspar,
2014). Logo apds, a Segunda Guerra Mundial o ensino de Fisica passou por alteragdes em
decorréncia da crescente valorizacdo da ciéncia e tecnologia. Entdo, de acordo com Gaspar
(2014) o mundo estava mudando drasticamente, e para atender as demandas da sociedade os
Estados Unidos da América cria em 1956 o Projeto Physical Science Study Commitee - o PSSC
resultado do impacto causado pelo lancamento do Sputnik I, o primeiro satélite artificial da
Terra, desenvolvido pela entao Unido Soviética (URSS).

A partir disso com o envolvimento e participagdo dos cientistas, professores e
especialista em educacdo, emergia a criagao de projetos inovadores para o ensino, no campo da
Fisica dois projetos se destacaram o Physical Science Study Commitee € o Harvard Project
Physics. No Brasil, nessa época foi criado o Projeto de Ensino de Fisica (PEF), uma iniciativa
do Instituto de Fisica da USP e convénio com o MEC, FENAME (Fundag¢do Nacional do
Material Escolar) e o PREMEN (Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino), era composto
por um texto basico, apresentado em quatro fasciculos (mecanica 1, mecanica 2, eletricidade e
eletromagnetismo), acompanhados de um material experimental de baixo custo, e guias para o
professor (Gaspar, 2014).

Cabe frisar que a concepcao pedagdgica do projeto residia no estimulo a postura ativa e
individual do estudante, na crenca da validade do método cientifico e na convic¢do de que a
atividade experimental ¢ essencial para a compreensdao dos conceitos fisicos, bem como

demonstra sua apresentacao:
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[...] a parte experimental do PEF ¢ integrada no curso, sendo praticamente impossivel
seguir o texto sem realizar as experiéncias la especificadas. Assim, o equipamento
experimental ndo deve ser encarado como um apéndice acessorio ao texto, mas como
parte integrante do curso, sem o qual ele fica mutilado (Hamburger; Moscati apud
Gaspar, 2014, pp. 27-28).

Como se pode ver a fungdo orientadora, mas ndo essencial reservada ao professor na
concepgao do projeto, em que o estudante aprenderia melhor trabalhando sozinho, pois bastaria
recorrer aos textos. Esse método ndo obteve sucesso, assim como ocorreu com o PSSC e todos
os projetos inspirados nele, tiveram curta duragdo e seus resultados foram decepcionantes. Para
essa ineficiéncia as causas variam desde a mé distribuicdo do material, dificuldade de obtengdo
dos guias do professor, a superestimacao da capacidade do material instrucional na promocgao
da aprendizagem ancorada basicamente na experimentagao (Gaspar, 2014).

Neste sentido, a experimentacdo no ensino de Fisica ¢ amplamente discutida e
questionada por pesquisadores da area de educacdo e ensino, pelas inumeras possibilidades de
uso em sala de aula, e por sua abrangéncia pedagodgica (Santos et al., 2022). No entanto, a
experimentacdo se mau manuseada pode acarretar uma inversdao de seu objetivo, € nao
proporciona uma diferenga significante na relacdo de ensino e aprendizagem. Entdo, o ato de
experimentar no ensino de fisica ¢ fundamental para o processo de ensino aprendizagem, tendo
énfase para a teoria da aprendizagem em busca da contribuicao do conhecimento. Por isso Reis
e Silva (2013), coloca o uso de experimentos como uma estratégia promissora no ensino de
Fisica, pela qual ocorre interagdes sociais, o didlogo e a troca de informacdes, a qual ndo se
restringem apenas a intera¢ao professor-aluno, proporcionando a compreensao dos fenomenos
fisicos por meio desses recursos.

Convém ressaltar que as atividades experimentais podem proporcionar aos estudantes o
desenvolvimento de varias habilidades, formando individuos capazes de interagirem com a
sociedade de forma ativa, havendo assim, mais momentos de aprendizagem concreta. Outro
ponto, que colocamos ¢ auséncia do laboratério de ci€ncias nas escolas publicas, como também
a indisponibilidade de recursos tecnologicos e a desvalorizagdo da carreira docente, pois as
formagdes continuadas nao dao sustentacao para um processo de ensino dindmico, ocasionando
em um obstaculo pedagogico a consecugdo do ensino e da aprendizagem na fisica, trazendo
assim um impacto negativo sobre o entendimento e o interesse pela ciéncia (Costa e Barros,
2015).

Portanto, a experimentagdo esteve historicamente aliada ao ensino de Ciéncias/Fisica,

pela qual sofreu evolugdes e alteracdes, assumindo outros valores educacionais. Atualmente,
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muitas pesquisas estdo sendo feitas sobre o ensino de Fisica na tentativa de se colaborar para a

melhoria do processo de ensino aprendizagem dessa disciplina no Brasil ¢ no mundo

(Fortunado, 2020).
OS ROTEIROS EXPERIMENTAIS

No ensino da Fisica, historicamente, tem enfrentado o desafio de equilibrar a
transmissdo dos conhecimentos tedricos com as praticas experimentais que possam favorecer a
compreensdo dos fendmenos naturais. Deste modo, independentemente de sua classificagdo,
utilizada no ensino, nos diferentes temas da Fisica, esta metodologia deve ser elaborada e
aplicada por meio de um roteiro. Estes assumem papel central, orientando os estudantes a
executarem a experimentacdo e na interpretagdo dos resultados (Rosa, 2021).

Segundo Borges (2002) os roteiros sdo classificados em dois tipos: os estruturados, o
qual fornece a descri¢do do passo a passo da atividade experimental, mencionando as
mensuracoes, relatos, anotagdes, calculos a serem feitos. Sendo os objetivos, etapas e resultados
definidos pelo professor, funcionando com instrugdes detalhadas, comparaveis a uma receita
de bolo, na qual o estudante segue etapas predefinidas para comprovar leis fisicas. No entanto,
essa pratica embora facilite o controle das atividades, sendo que essa por sua vez limita o
pensamento critico e investigativo.

E os investigativos, permitem os estudantes formularem hipoteses, decidir
procedimentos, analisar os dados obtidos de forma auténoma, pois ndo oferece respostas
prontas, apenas perguntas interessantes para conduzir o aprendiz aos possiveis caminhos para
resolucdo de uma situagao, ou validacao das ideias. Neste sentido, Carvalho e Gil-Pérez (2006),
mencionam que os roteiros abertos possibilitam o desenvolvimento de habilidades cognitivas
complexas, como a formulacdo de perguntas, o raciocinio légico e a capacidade de
argumentacao. Assim, Hodson (1998) complementa que a experimentagdo investigativa rompe
com o ensino demonstrativo tradicional, ou seja, o experimento transforma em uma
oportunidade de construcao ativa do conhecimento. Nesse caso, nao ¢ um manual fechado, mas
um guia flexivel, que orienta o percurso investigativo sem suprimir a curiosidade e criatividade
dos estudantes.

O cenario das transformagdes educacionais e segundo as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular-BNCC, torna-se necessario repensar os roteiros para os experimentos sob
uma perspectiva investigativa e participativa, que promova autonomia, reflexao e protagonismo

estudantil (Brasil, 2018). Além disso, o aspecto cognitivo, os roteiros contribuem para o
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desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como o trabalho em equipe, o didlogo e a
responsabilidade compartilhada (Ferraz; Sasseron, 2017).

Em outra perspectiva observa-se que muitos docentes ainda utilizam roteiros
estruturados devido as limita¢des de tempo, infraestrutura e formagao pedagogica. No entanto,
a implementagdo de roteiros investigativos enfrenta barreiras praticas e institucionais como
apontam Costa e Barros (2015). Entre os desafios esta a falta de tempo curricular, a escassez de
materiais de laboratorio e a auséncia de formagao docente especifica para condugao de praticas
abertas. Assim, colocar os roteiros investigativos em transi¢ao requer ndo apenas mudancas
metodologicas, mas sim apoio institucional, formacdo continuada e cultura de experimentacao
reflexiva (Borges, 2002).

Diante dessa perspectiva ¢ fundamental que os roteiros fornegam conhecimentos
inerentes aos procedimentos tipicos da investigacao cientifica, como utilizar adequadamente os
equipamento e instrumentos de medida, andlise e tratamento dos dados, cuidados com erros
sistematicos, entre outros. Além disso, ¢ importante ressaltar que apesar de permitir a
participagdo mais ativa dos estudantes, a maioria das atividades experimentais quantitativas aos
quais tendem a ser utilizadas por meio de procedimentos e roteiros fechados, permitem
classificar este tipo de atividade como demonstrativa, de modo que ndo s3o enfatizados
importantes elementos, como a existéncia de conceitos espontaneos dos estudantes e o incentivo
a momentos de reflexdo e aprofundamento de discussdes acerca dos conteudos, o que poderia
ocasionar uma maior eficiéncia no processo de aprendizagem (Rosa, 2021).

Entao, diante da nossa analise e estudo de artigos, verificamos que a maioria dos roteiros
que estdo nos livros didaticos sdo semiestruturados, pois visam a verificagdo de leis fisicas,
mesmo assim, autores salientam a importancia dessas atividades para ilustrar e tornar menos
abstratos os conceitos fisicos, tornando o processo de ensino e aprendizagem facil e agradavel,
motivando os estudantes a participarem. Esses roteiros apesar de ainda apresentarem limitagdes
a sua propria caracteristica, acredita-se que se atividade forem adequadamente conduzidas, elas
podem contribuir para o aprendizado, propiciando o desenvolvimento de importantes
habilidades nos estudantes, como a capacidade de reflexao, de efetuar generalizagdes e de

realizagdo de atividades em equipe.
CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a experimentacdo pode ser um momento rico, para os estudantes

poderem compreender os conceitos cientificos de uma forma mais efetiva e conhecer melhor
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sobre a natureza da ciéncia. Assim, as reflexdes sobre o ensino de Fisica na escola brasileira
tém se desenvolvido, mesmo diante das dificuldades apresentadas na sua historia, muitas
iniciativas tiveram papel importante em novas metodologias e parametros curriculares.

Nesse sentido, constatamos as amplas possibilidades do uso das atividades
experimentais no ensino da fisica, desde as atividades de verificacdo de modelos teoricos e de
demonstragdo, até a presenca de formas relacionadas a uma visdo construtivista de ensino,
representadas por atividades de observacao e experimentacdo de natureza investigativa. Entao,
depreende-se que a atividade pratica pode contribuir para o aprendizado dos conteudos, uma
vez que proporciona ao estudante a possibilidade de exercitar a curiosidade, a busca por
respostas, que venham comprovar suas ideias ou fardo descobrir novos conceitos.

Isto mostra que a contextualiza¢do, o entrelacamento entre teoria e a pratica ¢ algo
essencial no ensino de fisica. Assim, para que os professores possam usar € executar essa pratica
pedagogica, € necessario o imperativo que o experimento adotado seja selecionado tendo em
vista os principais objetivos a serem alcangados, uma vez que as diferentes modalidades de
experimentacdo priorizem e facilitem os processos educacionais. Entendendo que o professor
deve valorizar e enriquecer as ideias dos estudantes acerca da Ciéncias e relaciona-las com o
conhecimento cientificos.

Entende-se deste modo que o ensino ndo depende somente de estratégias praticas
pedagogicas, mas da manifestacdo e do desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
estudantes. Portanto, criar oportunidades para o estudante interagir com o contetido a partir do
seu cotidiano, pode fazer com que ele consiga estabelecer uma relagdo entre a ciéncia e as
situacdes cotidianas.

Em suma, elaborar um material didatico contextualizado para abordagem de alguns
temas da Fisica, ¢ apenas uma estratégia de ensino para colocar em pratica participagdo ativa
dos estudantes no processo de sua aprendizagem. Sendo assim, os roteiros ndo apenas
modernizam o ensino, mas também desempenham um papel de aliado na promocdo da
alfabetizacdo cientifica, capacitando os estudantes a compreenderem e apreciarem a

complexidade do mundo natural.
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