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INTERDISCIPLINARIDADE E PROJETOS PEDAGOGICOS NA
EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS PARA A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Vanessa Queirds Alves !

RESUMO

O presente trabalho discute a aprendizagem infantil por meio de projetos e praticas
pedagogicas interdisciplinares, com énfase na Educacdo Infantil. Fundamentado nos
estudos de Barbosa e Horn (2008) e Oliveira (2010), o texto adota uma abordagem
qualitativa e reflexiva, com base em referenciais tedrico-metodologicos que valorizam a
crianca como sujeito ativo no processo de aprendizagem. A proposta pedagogica centrada
em projetos permite a articulagdo entre diferentes areas do conhecimento, contribuindo
para a constru¢do de saberes de forma integrada, significativa e contextualizada. Nesse
sentido, a interdisciplinaridade ¢ apontada como eixo norteador de praticas que rompem
com a fragmentac¢ao do ensino e promovem a formacao integral do educando, respeitando
seus interesses, saberes prévios e multiplas linguagens. A metodologia por projetos
favorece a curiosidade, a investigacdo e o protagonismo infantil, proporcionando
experiéncias que desenvolvem aspectos cognitivos, afetivos, sociais e culturais. A
atuacdo do professor ganha destaque como mediador e organizador do ambiente
educativo, assegurando intencionalidade pedagogica e promovendo uma escuta ativa das
criancas. Entre os principais resultados observados, destaca-se a potencialidade dos
projetos na ampliagdo da participagdo das criancas no cotidiano escolar, o fortalecimento
de vinculos entre os sujeitos do processo educativo e a valorizagdo das vivéncias infantis
no planejamento pedagdgico. Além disso, o trabalho evidencia que o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares favorece a aprendizagem significativa e a efetivacdo dos
direitos de aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo
fundamental o envolvimento da comunidade escolar e das familias. Dessa forma, as
praticas pedagdgicas interdisciplinares, quando bem planejadas e intencionadas,
promovem uma educagdo infantil mais democrética, critica e transformadora.

Palavras-chave: Educagdao infantil, interdisciplinaridade, projetos pedagogicos,
aprendizagem significativa, pratica docente.

INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui o alicerce de todo o processo educativo, sendo o
espaco privilegiado onde se iniciam as relagdes com o conhecimento, com o outro € com
o mundo. Nesse contexto, a crianca ¢ compreendida como sujeito de direitos, ativa,

curiosa e dotada de multiplas linguagens, capaz de produzir cultura e de se desenvolver
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em interacdo com 0s pares € com o ambiente. A aprendizagem, portanto, se da por meio
da acdo, da experimentacdo e da vivéncia concreta, dimensdes que precisam ser

reconhecidas e valorizadas pelas instituigdes educativas.

O presente estudo parte da constatacdo de que, em muitos contextos educativos, o
cotidiano ainda se organiza de maneira fragmentada, com praticas que se limitam a rotina
ou a reproducao de conceitos, sem possibilitar a crianca experiéncias de pesquisa e
criacdo. Diante disso, propde-se refletir sobre a interdisciplinaridade e os projetos
pedagogicos na Educagdo Infantil como caminhos para a aprendizagem significativa,
enfatizando a importancia de praticas que favore¢cam a construcao ativa do conhecimento

€ o protagonismo infantil.

O objetivo deste trabalho ¢ analisar o papel dos projetos pedagogicos e das praticas
interdisciplinares na Educagdo Infantil, compreendendo como essas estratégias
potencializam a aprendizagem, promovem o didlogo entre saberes e fortalecem a
mediagdo docente. A fundamentagdo tedrica apoia-se em autores classicos como John
Dewey e William Kilpatrick, que conceberam a Pedagogia de Projetos a partir da
experiéncia e da a¢do; e em pensadores brasileiros como Anisio Teixeira, Barbosa e Horn
(2008), Ostetto (2000) e Redin et al. (2014), que problematizam a docéncia, os espagos €
as praticas no contexto da infancia. Dialoga-se ainda com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (2009) e a Base Nacional Comum Curricular (2017),
que orientam o trabalho pedagogico para a valorizagdo da brincadeira, da escuta, da

imaginacao e da pesquisa como eixos estruturantes da a¢do educativa.

Dessa forma, este artigo propde uma reflexao tedrico-pratica sobre o trabalho com
projetos como abordagem que articula o conhecimento e a vida cotidiana, estimula a
curiosidade e valoriza o processo investigativo da crianga. O projeto, entendido como
modo de organizar a a¢do pedagbgica, € aqui concebido como campo de encontro entre o
brincar, a pesquisa e a experiéncia estética, em que o professor se faz mediador e coautor

do percurso de aprendizagem infantil.

METODOLOGIA

A construcao deste estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa e
exploratdria, com natureza tedrico-reflexiva, voltada a compreensdo do papel da

interdisciplinaridade e dos projetos pedagdgicos na Educacdo Infantil. O percurso
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metodoldgico envolveu pesquisa bibliografica e analise documental, com base em obras

de referéncia e nos principais marcos legais e orientadores da pratica docente no Brasil.

Foram analisadas as contribui¢des de Dewey (1978) e Kilpatrick (1918), que
discutem a experiéncia e o projeto como formas de aprendizagem ativa, além de autores
brasileiros como Barbosa e Horn (2008), Ostetto (2000) e Redin et al. (2014), cujas
reflexdes sobre a crianga, a docéncia € o espago educativo contribuem para repensar as
praticas pedagdgicas na infancia. Também foram consideradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) e a BNCC (2017), especialmente nos eixos
interacoes e brincadeiras. Nesse sentido, o caminho metodologico adotado buscou
garantir coeréncia entre teoria e pratica, privilegiando o olhar sensivel para o cotidiano
da Educacdo Infantil e a valorizagdo das experiéncias como fonte legitima de

conhecimento pedagdgico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Projetos no Ambito da aprendizagem infantil:

A ideia de projetar, de se antecipar ag¢des futuras com base em um plano ou
planejamento prévio, ndo ¢ algo novo na historia, ¢ uma agdo que faz parte da natureza
humana. Os projetos existem nas mais variadas areas, no mundo dos negocios, na area de
constru¢do, no meio ambiente, bem como na educacao, contudo, em cada contexto que
ele ¢ aplicado, tem suas especificidades, concep¢des, linguagem, finalidade e elementos

diferenciados.

No que tange a Pedagogia de Projetos no ambito educacional, ela chega ao Brasil,
articulada ao movimento da Escola Nova, na década de 1930, a partir das ideias dos norte-
americanos John Dewey e Kilpatrick, que foram divulgadas no pais principalmente, por
meio do educador Anisio Teixeira, considerado um dos pioneiros do manifesto da
Educagao Nova. Nesse modelo de escola o professor ndo seria mais o centro da atividade
educativa, mas sim o estudante que deveria ser ativo e participativo no processo. Teixeira

(2000, p.45), pontuava uma escola:

Onde os alunos sdo ativos e onde os projetos foram a unidade tipica do
processo de aprendizagem. S6 uma atividade querida e projetada pelos alunos
pode fazer da vida escolar uma vida que eles sintam que vale a pena viver.

Conforme ressalta Amaral (2000) inicialmente o método de projetos tinha mais

relacdo com o encaminhamento pedagogico do que como um instrumento especifico de
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trabalho, pois houve essa mudancga de olhar e perspectiva, nesse sentido, de acordo com
Boutinet, “uma das razdes que encorajaram a pedagogia de projetos vem da necessidade
de quebrar o quadro coercitivo dos programas escolares para suscitar certa criatividade”
(2002,p.180).

Dewey acreditava que o conhecimento era adquirido por meio da experiéncia; e
de acordo com Barbosa e Horn (2008) a fungdo primordial da escola, nessa perspectiva,
seria auxiliar a crianga a compreender o mundo por meio da pesquisa, do debate e da
solugdo de problemas, devendo ocorrer uma inter-relacio entre as atividades escolares e

as necessidades ¢ interesses das criancas e das comunidades.

Dewey afirmava que “projetar e realizar ¢ viver em liberdade” e levantava como

principios fundamentais para a elaboragdo de projetos na escola os seguintes pontos:

a) principio da intencdo — toda agdo, para ser significativa, precisa ser
compreendida e desejada pelos sujeitos, deve ter um significa- do vital, isto €,
deve corresponder a um fim, ser intencional, proposital;
b) principio da situagdo-problema — o pensamento surge de uma situagdo
problematica que exige analisar a dificuldade, formular solugdes e estabelecer
conexdes, constituindo um ato de  pensamento  completo;
¢) principio da acdo — a aprendizagem ¢ realizada singularmente e implica a
razdo, a emogdo ¢ a sensibilidade, propondo transformag¢des no perceber,

sentir, agir, pensar;
d) principio da real experiéncia anterior — as experiéncias passadas formam a
base na qual se assentam as novas;

e) principio da investigacdo cientifica — a ciéncia se constroi a partir da
pesquisa, e a aprendizagem escolar também deve ser assim;
f) principio da integracdo — apesar de a diferenciagdo ser uma constante nos
projetos, é preciso partir de situagdes fragmentadas e construir relagdes,

explicitar generalizagdes;
g) principio da prova final — verificar se, ao final do projeto, houve
aprendizagem e se algo se modificou;

h) principio da eficacia social — a escola deve oportunizar experiéncias de
aprendizagem que fortalecam o comportamento solidario e democratico.
(Barbosa; Horn, 2008, p.10).

Contudo, de acordo com Barbosa e Horn (2008), diante da tentativa de mudar
paradigmas houve equivocos interpretativos da pedagogia de projetos, no Brasil, que
foram posteriormente organizadas como unidades didaticas, divulgadas em manuais de
ensino, com temas e tempo de realizagao controlados pelos adultos, perdendo assim a
ideia inicial proposta.

No contexto atual, portanto, Barbosa e Horn (2008) destacam que ¢ necessario
ampliar as questdes relacionadas aos projetos, que permitam uma relagdo com o contexto

socio-historico, com a diversidade e com o conhecimento das caracteristicas das criangas.
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Dessa maneira, os projetos na aprendizagem infantil devem articular multiplos saberes,
sujeitos, olhares, promovendo assim a interdisciplinaridade, quebrando isolamento de
nog¢des e conhecimentos, dialogando de maneira integral com multiplas experiéncias, com
as diferentes manifestacoes culturais, de costumes e saberes. Por meio desse
encaminhamento ¢ possivel que as criangas aprendam de maneira significativa,
desafiante, coletivamente, desenvolvendo espirito de pesquisa, questionamento e
problematizagao.

Consequentemente esse tipo de aprendizagem estd também relacionado a uma
concep¢do de crianca e infincias que as valoriza enquanto sujeitos de direito que
participam da cultura, mas que sao produtoras de cultura também, sdo atores sociais, que
fazem o préprio roteiro, que ddo um significado particular para as coisas do mundo,
portanto as criangas sdo agentes de transformagdo, que devem ser instigados a pensar com
criticidade, na acao-reflexdo-acdo, devem ser estimulados a imaginar, criar, ressignificar
conceitos, aprendizados e vivéncias com uma educacdo contextualizada. Sarmento
(2003), destaca que as culturas da infancia sdo socialmente produzidas e constituem-se

historicamente. Ademais, conforme as DCNEI da Educagao Infantil ja preconizavam:

As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histdrico e de direitos que,
nas interagcdes relagcdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza ¢ a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

Assim como, a Base Nacional Comum Curricular (2017) ao elencar os seis
direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se, enfatiza que as criancas devem desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros € 0 mundo social e natural.

No que se refere a organizacao de projetos, € fundamental compreender que nao
ha um modelo Unico ou uma sequéncia rigida a ser seguida. As formas de trabalhar com
projetos variam conforme a concep¢do pedagogica adotada e as intencionalidades do
trabalho educativo. Em algumas abordagens, como na proposta de Reggio Emilia, os
projetos nao sao previamente planejados pelos(as) professores(as), mas emergem das
ideias, curiosidades e interesses manifestados pelas proprias criangas. Desenvolvem-se,
assim, de forma orgéanica e compartilhada, por meio de multiplas linguagens, como o
desenho, a fala, o gesto, a musica, 0 movimento, que expressam O pensamento € as

descobertas infantis ao longo do processo investigativo. Assim,
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[...] essa proposta de Loris Malaguzzi (1999), como de outros pedagogos do
século XX, traduz a realidade cotidiana e privilegia aspectos como a ateng¢ao
principal a crianga; os projetos e ndo os conteudos programaticos; a
interdisciplinariedade e ndo o saber fragmentado; o processo e ndo somente o
produto final; a observagdo e a documentacdo dos processos individuais e dos
grupos; o confronto e a discussdo com estratégias de formacao dos educadores.
Refletir sobre estas concepcdes (de crianca, de sua educacgdo, de construgdo e
apropriagdo e re-apropriagdo dos conhecimentos) nos leva a questionar o papel
da Educagdo Infantil nos dias de hoje. Para que possa cumprir seu papel social,
a Educagdo Infantil respeita e valoriza a diversidade que as criancas nos
trazem. (Finco et. Al, 2015, p.239).

No entanto, para citar alguns elementos basicos para que um projeto possa ser
desenvolvido, pode-se elencar, por exemplo: a defini¢do do problema; o planejamento do
trabalho; a coleta, a organizagdo e o registro das informagdes; a avaliagdo e a
comunicagdo. Esses sdo alguns dados elementares, contudo a maneira como cada grupo
de educador e educandos vao organizar, quais serdo os pontos de partida, os
encaminhamentos, sdo questdes especificas de cada um.

Os projetos, portanto, sdo imbuidos de intencionalidade, sdo pensados e
planejados com o intuito de levar a questionamentos, reflexdes, problematizagdes, busca
de informagdes, de forma coletiva e participativa em todos os seus passos. E ainda
segundo Araujo (2014, p.11) “a estratégia de projetos, pela abertura que da as incertezas
e indeterminagdes do trabalho pedagogico, ¢ um caminho promissor para a transformagao
dos tempos, dos espacos e das relagdes interpessoais em sala de aula”. Nesse sentido, por
meio dos projetos € possivel repensar na organizagdo do ambiente de aprendizagem, ter
um olhar e uma escuta sensivel para saberes, culturas, formas de expressdo, gestos,
reacdes, que podem se apresentar no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Ostetto (2000, p.196) ao analisar alguns planejamentos presentes nas institui¢des
de educacdo infantil defendeu também a proposi¢cdo de um planejamento baseado em

projetos de trabalho:

Por que projetos de trabalho? Primeiro porque projeto traz uma ideia de
horizonte, de perspectiva, de linhas gerais que podem, no processo, receber
melhores, contornos, maiores definigdes. Segundo, porque em seus elementos
poderia incluir o trabalho com qualquer grupo de criangas, sendo que para cada
grupo um especifico e Gnico projeto, articulando-se somente em principios e
itens gerais. Tanto para os bebés como para as criangas maiores, 0 projeto seria
viavel considerando, entretanto, conteudos diferenciados, conforme as
caracteristicas de tais idades.

Ademais, Ostetto (2000) ressalta que o projeto deve ser elaborado com base na
observagao dos grupos, em seus interesses, para delimitar a sua estrutura. Entre outros

aspectos o projeto, deve ter como componentes: 0 nome, a justificativa, o objetivo geral,
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os assuntos/ atividades/ situagdes significativas, as fontes de consulta, os recursos, o
tempo previsto. Dessa maneira, o trabalho com projetos buscar a observacao da crianca,
de seus saberes, seu espaco, cultura, relacdes, apropriagdes, reavaliando de forma

permanente o trabalho pedagdgico para construi-lo e reconstrui-lo de modo significativo.

Praticas pedagogicas e mediacao docente na aprendizagem infantil

A aprendizagem para que aconte¢a de maneira efetiva precisa estar pautada em
um curriculo que tenha significado e estimule a curiosidade das criancas, bem como dos
professores. Nao basta organizar multiplas atividades e estimulos, se eles ndo forem bem
explorados por meio da mediagdo docente, de modo a realmente provocar uma
experiéncia Unica para cada crianga, que a leve a construir relagdes e ampliar repertorios
de sua leitura de mundo. Como enfatizam Barbosa e Horn (2008, p.37), “construir um
curriculo a partir de pistas do cotidiano e de uma visdo articulada de conhecimento e
sociedade ¢ fundamental”. O curriculo, portanto, adquire vida na relacdo e na acao, e as
praticas pedagogicas precisam possibilitar diferentes maneiras de ressignificar as nogdes,
conteudos e conceitos que sao abordados, permitindo diferentes formas de representar as
experiéncias vivenciadas, por meio do desenho, da oralidade, da corporeidade, da musica,
e de outras linguagens.

As praticas pedagogicas muitas das vezes sdo baseadas em propostas
desarticuladas, mecénicas e sem vida. Na educacdo infantil, ha contextos que enfatizam
uma rotina muito fixa e organizacao de varios tipos de atividades, mas sem conexao entre
si, pautadas em exercicios repetitivos, com uso excessivo de folhas impressas, cadernos
e apostilas, desconsiderando as multiplas dimensdes das infancias e suas linguagens. Em
outros contextos, existe um planejamento baseado em datas comemorativas,
extremamente exaustivo e fechado, que empobrece o trabalho com um conhecimento
dinamico e interdisciplinar. Ainda hd lugares que transformaram os campos de
experiéncia da BNCC, como se fossem disciplinas, delimitando atividades especificas e
desarticuladas para contemplar cada campo, sendo que a ideia era justamente o contrario,
a proposta seria um trabalho interligado e articulado entre os diferentes campos, para
promover “experiéncias” e ndo algo mecanico somente para cumprir um rol de atividades
pré-estabelecidas que ndo dialogam com as necessidades, interesses e curiosidades
infantis.

Barbosa (2009) enfatiza que as praticas pedagodgicas devem estar em

consondncia com 0 que a crianga pensa e sente, ndo basta, neste sentido, espacos e

AN ¢ 3 FE QN1 hed Y 0t 6



XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 ‘N » CO N E D 1)
iy b -

materiais adequados, mas sim a presenca de adultos sensiveis, atentos para transformar
esse ambiente em um local no qual predomina a ludicidade. Esse olhar atento na mediagao
do professor, que entende “a cultura ludica” e que participa no compartilhamento da
alegria, da beleza e das brincadeiras ¢ fundamental.

Os espagos, ¢ claro, conforme destaca Redin et. a/ (2014), sdo elementos
importantes ¢ devem permitir as criangas o conhecimento do corpo, exploracdo de
multiplos objetos, atender as necessidades de afeto, de sono, da alimentacgao e da higiene,
Além de terem infraestrutura adequada, acessibilidade, elementos estéticos, luminosidade
e marcas visiveis da participacao das criangas em sua organizagdo. Contudo, a mediacao
docente, seu olhar sensivel na organiza¢do desses tempos e espacos, sdo elementos
cruciais para que as aprendizagens infantis se consolidem, assim as praticas pedagogicas
devem ser organizadas ndo somente para as criangas, mas com as criangas, testando
modos de fazer, ouvindo as intervengdes e ideias propostas por todos, registrando as
experiéncias vivenciadas e ampliando possibilidade, por meio da reflexdo critica e

participativa. Como destaca Camargo et.al (2021, p.13):

Pensar, conhecer, saber da crianga, saber o que a crianca precisa, entender
enquanto profissional a importincia de sua pratica, superar a reproducao
inconsciente. A organizagao escolar deve ser trabalhada no sentido de melhorar
e implementar as atividades da escola. Consideramos necessario que a
organiza¢do deixe de fragmentar o conhecimento e produza um modelo
organizacional mais eficiente, pratico e envolvente, ¢ na Educagdo Infantil,
além dessa organizagao, € preciso ter clara a ideia de cuidar associada a uma
formagdo continuada e com um trabalho pedagogico organizado e
sistematizado.

Por essas consideragdes, que o projeto ¢ uma das formas interessantes de organizar
a pratica pedagogica e, por sua vez, devem conter um encaminhamento intencional,
articulado e que enriqueca as aprendizagens infantis. Assim, partindo de uma situagao-
problema que desafia a investigacao e a pesquisa, tendo em vista diferentes campos de
conhecimento. Quanto ao tempo de cada projeto, ¢ algo que precisa ser sentido e
organizado por cada professor, pois existem projetos longos, curtos e médios e depende
também de como irdo se desdobrar na relagdo interativa com as criangas. Em relagdo a
maneira de se iniciar um projeto depende também do olhar atento e da escuta ativa do
professor, os temas podem emergir, por exemplo, do interesse das criangas manifestado

nas rodas de conversas e nas brincadeiras. Ainda € possivel que parta de uma situagdo de

necessidade observada pelo professor, alguma situagdo desafiante identificada no
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cotidiano da instituicdo, ou da comunidade local, por exemplo. Esses elementos irdo
compor a propria justificativa do projeto.

Posteriormente, € necessario que o professor organize os possiveis caminhos para
o projeto de acordo com os objetivos que estabelega na integragdo com o tema, ouvindo
¢ claro as ideias das criangas e seus interesses ¢ curiosidades. As atividades devem ser
propostas de modo que permitam um conhecimento interdisciplinar e a exploracdo de
multiplas linguagens e expressdes; jogos, brincadeiras, musicas, historias, dramatizagdes,
pinturas, dangas, colagens, esculturas, devem permear o universo ludico das praticas
pedagogicas, de forma a contemplar todas as dimensdes da crianga: cognitivas, sociais,
culturais, motoras, afetivas, sempre tendo em vista suas especificidades, seus marcos de
desenvolvimento e interesses.

Conforme, enfatiza Coll (1994) a crianca deve ter uma atitude favoravel para
aprender significativamente, isto €, estar motivada para estabelecer relagdes entre o que
aprende e o que ja sabe. Isso implica, ¢ claro, entender como os projetos precisam ser
adequados a cada faixa etaria; o que € possivel trabalhar com as criangas da creche e da
pré-escola, bem como a ampliagdo dos projetos nos anos iniciais posteriormente, que
também terdo suas particularidades de acordo com as proposicdes curriculares.

Nesse sentido, na educacao infantil essas propostas estardo articuladas aos campos
de experiéncia: o eu, o outro e o nos; escuta, fala, pensamento e imaginagao; tracos, sons,
cores e formas; corpo, gestos € movimentos e espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagoes. E nesse contexto, ¢ valido destacar que cada campo deve oferecer um
conjunto de situacdes diversificadas que ampliem o repertdrio de mundo e as experiéncias
das criangas, com a organizagao de ambientes especificos, por parte dos professores, que
permitam agdes de investigagdes e descobertas.

No encaminhamento das praticas pedagogicas envolvidas no projeto ¢ importante
um so6lido conhecimento do professor e do seu papel enquanto mediador da
aprendizagem, de sua atuag@o na Zona de Desenvolvimento Proximal, conforme a teoria
de Vigotski, desafiando as criangas a novas descobertas € conhecimentos; a importancia
das outras criancas também como mediadoras culturais no processo, dos pais e
comunidade que podem e devem ser envolvidos na dindmica das aprendizagens infantis.
As contribui¢des de outros autores como Piaget, com as fases de desenvolvimento que
podem auxiliar na organizacdo das propostas, Wallon com a articulacdo entre as
dimensdes afetiva, cognitiva e motora, a questdo da aprendizagem significativa

preconizada por David Ausubel e o conhecimento dos possiveis pontos de ancoragem
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para o desenvolvimento do trabalho. E valido destacar também que a mediagdo docente
ndo se faz presente sO nas interagdes, mas estad na organizacdo dos espagos, tempos,
materiais, atividades e encaminhamentos que serdo propostos.

E de fundamental importincia que durante todos esses caminhos e vivéncias o
professor registre, por meio da escrita, da fala, das imagens, o que estd sendo
experienciando pelas criangas, constituindo assim uma rica documentacao pedagdgica
que auxiliara na avaliagao do processo. Sendo que a avaliagdo do projeto deve sempre ser
refletida pelo professor com base na situagdo-problema que foi construida, nos objetivos

estabelecidos e no que observou e registrou no desenvolvimento do projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste artigo evidenciam que a interdisciplinaridade e os
projetos pedagogicos sdo caminhos privilegiados para promover aprendizagens
significativas na Educagdo Infantil. Quando organizados de forma intencional e coerente,
0s projetos permitem que a crianga investigue, formule hipoteses e construa
conhecimentos em dialogo com os outros € com o ambiente, integrando o brincar, a
imaginacao e a pesquisa.

Inspiradas nas ideias de Dewey, Kilpatrick, Barbosa, Horn e Ostetto, as praticas
interdisciplinares transformam a rotina em espago de criagdo, os conceitos em experiéncia
e encontro. Essa abordagem valoriza o protagonismo da crianga, fortalece o papel
mediador do professor e promove a articulagdo entre o conhecimento cientifico e a vida
cotidiana.

Assim, a Pedagogia de Projetos, quando integrada a Educagao Infantil, ultrapassa
a mera técnica de ensino e se consolida como uma filosofia de trabalho, orientada pela
escuta, pela curiosidade e pela cooperacdo. Nessa perspectiva, a aprendizagem
significativa ndo se limita a aquisi¢do de informagdes, mas traduz-se em vivéncias que
despertam o prazer de descobrir, de criar e de conviver.

Em sintese, reafirma-se que trabalhar por projetos e de modo interdisciplinar na
Educagao Infantil ¢ apostar em uma educag@o que respeita o tempo da infancia, reconhece
o potencial criador das criangas e promove o desenvolvimento integral. Trata-se de um
convite a escola para tornar-se um espaco vivo, sensivel e poético, onde aprender e brincar

se entrelagam na constru¢do de uma infancia plena e de uma educacao verdadeiramente

humanizadora.
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