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RESUMO

Estudos recentes mostram que a incidéncia do TEA tem aumentado mundialmente e
isso pode estar relacionado, indiretamente, a melhora no  diagndstico precoce deste.
Existem no Brasil, atualmente, 36 mil alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), segundo dados oficiais do Censo Escolar 2023, publicado em fevereiro de
2024. Houve um aumento de 48% no niimero de alunos com autismo em apenas um
ano. Desta forma, a partir da demanda crescente de educandos com TEA, ha
necessidade cada vez maior, de processos de formacao para os profissionais que atuam
na educagdo, a fim de promover praticas docentes direcionadas ao ensino inclusivo. Este
estudo investigou a necessidade de Formacdao Continuada de professores para praticas
inclusivas ¢ objetivou-se destacar a importdncia da formagdo continuada na
Educagdo Inclusiva, fazendo-se o levantamento dos marcos legais que norteiam
esses dois aspectos. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, baseada em
revisdo bibliografica, utilizando fontes académicas. Foram feitas pesquisas, leitura
de artigos cientificos e um posterior recorte das percepcdes de varios autores sobre o
tema. O que pode-se concluir como resultado desse trabalho ¢ que apesar da existéncia
de um amplo amparo legal, uma vez que a Formagao Continuada ¢ prevista em Lei, a
Educacao Inclusiva é mal estabelecida nas escolas e isso esta relacionado com a
deficiéncia na formagdo continuada do professor para trabalhar com alunos que
possuem necessidades especiais, bem como com o desconhecimento das leis,
dificultando a pratica docente.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Formacdo Continuada, Educacgio
Inclusiva.

INTRODUCAO

O papel da escola ¢ fundamental na vida de qualquer crianga e determinante

como pilar essencial para sua formagao pessoal, cultural e social. A escola tem tido uma
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importincia cada vez maior, com uma exigéncia e expectativa maiores por parte da
sociedade, onde prevalece a justica, a igualdade social e de oportunidades, permitindo o
acesso de todos a educacio.

A educagdo inclusiva ¢ uma tematica que protagoniza o cenario educativo nos
ultimos tempos e vem se afirmando como questao primordial no respeitante aos direitos
humanos, sendo uma constante em varias convengoes ¢ declaragdes internacionais.

A Declaracdo de Salamanca, documento elaborado na Conferéncia Mundial
sobre Educagdo Especial, realizada na cidade de Salamanca na Espanha em 1994,
consolidou um compromisso global com a educagdo inclusiva, afirmando que,
independente de suas diferengas, todos os estudantes tém o direito de aprender juntos
em escolas comuns. Além de promover diretrizes basicas para a reforma de sistemas ¢
politicas educacionais, foi um marco histérico que redefiniu o conceito de inclusdo na
educacao.

O Brasil atravessa um periodo de mudanga, onde o acesso ao sistema educativo
vem se ampliando para todos que dele ndo faziam parte, com grupos de alunos cada vez
mais diversificados. Mais do que nunca, a escola tem o desafio de aceitar, compreender
as diferengas e dar respostas mais eficazes, atendendo as caracteristicas individuais de
cada um.

E cada vez maior o numero de alunos com TEA no ensino regular, apresentando
uma demanda educacional cada vez mais crescente, mas infelizmente pouco capacitada.
Nota-se menos resisténcia por parte das escolas em “aceita-los”, mas esses alunos
também precisam mais do que serem colocados dentro dessas escolas regulares; eles
precisam ser aceitos como membros iguais e valorizados de suas classes como todos os

outros, de modo a pertencer de fato as mesmas.
METODOLOGIA

A pesquisa investigou a necessidade de Formagdo Continuada de professores
para praticas inclusivas e objetivou-se destacar a importancia da formacdo continuada
na Educacdo Inclusiva, fazendo-se o levantamento dos marcos legais que norteiam esses
dois aspectos. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, baseada em revisdo
bibliografica, utilizando fontes académicas. Foram feitas pesquisas, leitura de artigos

cientificos e um posterior recorte das percepcdes de varios autores sobre o tema.
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A revisdo concentrou-se em artigos que abordassem a formacdo continuada de
professores e suas contribuicdes especificas para a inclusdo de estudantes com TEA
com o objetivo centralizar a andlise em estudos associados ao tema central desta

pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

A Politica Nacional da Educagao Especial apresenta uma educagao inclusiva,
pautada na concepgao de direitos humanos que mostra a igualdade e a diferenca como
valores indissociaveis. A inclusdo vem garantir a toda as criancas com necessidades
especiais o seu lugar de direito na sociedade (MANTOAN, 1997). Falar em diversidade
¢ lembrar que vivemos num mundo diverso e que cada um de nods ¢ unico, portanto ¢ de
suma importancia questionarmos a maneira pela qual as “diferengas” sdo tratadas na
educagdo inclusiva. Diferencas existem em todas as salas de aula; o ritmo e o nivel de
aprendizagem variam de aluno para aluno, independente de caracteristicas fisicas. Para
estabelecer uma condi¢do de igualdade nas escolas temos que considerar as suas
desigualdades naturais e sociais.

A educacio inclusiva propde a garantia da aplicacdo de metodologias de ensino
que favorecam a aprendizagem a todos os alunos, sem distin¢gdo, pois assim como
existem diferentes formas de aprendizagem, existem diferentes formas de ensinar.

A busca por uma efetiva pratica educacional inclusiva no cotidiano da escola ndo
¢ garantia de inclusdo, mas sim que a escola esteja preparada para acolher os alunos
que chegam até ela. A inclusdo ndo ¢ utdpica, ela se concretizara a medida que os
educadores estejam capacitados e preparados para novas praticas pedagogicas,
planejamento e acdo a partir de uma avaliagdo diagnoéstica eficiente. Deste modo, o
aluno aprendera na diversidade e em todos os ritmos, de acordo com suas necessidades
singulares.

Vale ressaltar o conceito de integracdo, que pode ser definido como o processo
que permite aos alunos escolarizados em escolas especiais frequentarem aulas em
escolas regulares. Todas as mudangas estruturais e educativas precisam ocorrer para

garantir um ensino satisfatorio para esses alunos (FREITAS et al., 2006).
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Nos anos 50 do século passado, cresceram as discussoes em torno da educagao
especial no pais e em 1954 ¢ criada a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAEs). Nessa €época o governo lanca campanhas com o objetivo de favorecer o
atendimento as pessoas com deficiéncia, mas s6 em 1961 que esse atendimento passa a
ser regulamentado com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN 4.024/61) (NASCIMENTO; OMODEI, 2019).

Em 1973 foi criado o Centro Nacional de Educagido Especial (CENESP) que
marcou a institucionalizacdo da Educag¢do Especial em termos de planejamento de
politicas publicas (MIRANDA, 2003). A Constituicdo Federal de 1988 traz em seus
artigos 205, 206 e 208, principios que orientam a garantia e a igualdade de acesso e
permanéncia na escola, destacando o dever do Estado em oferecer Atendimento
Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino. Em
1994 foi langada no Brasil a Politica Nacional de Educag¢ao Especial, orientando o
processo de integracao
instrucional (NASCIMENTO; OMODE]I, 2019).

O ano de 2001 ¢ marcado pelo langamento de trés documentos voltados para a
area de educacgdo especial, a saber: a Resolugao n° 2/2001 do Conselho Nacional de
Educagdo que traz as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo
Basica; o Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n® 10.172 que destaca a importancia
de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana e a
promulgacdao da Convenc¢do da Guatemala (1999), pelo Decreto n° 3.956/2001, a qual
afirma que as pessoas com deficiéncia t€ém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas.

Um avan¢o muito importante para a educagao inclusiva foi o langamento do
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos em 2006, pela Secretaria Especial
dos Direitos Humanos, Ministério da Educacdo, Ministério da Justica e UNESCO, que
tinha como objetivos fomentar, no curriculo da educagdo basica, as tematicas relativas
as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que possibilitariam inclusdo,
acesso e permanéncia na educagdo superior. Em 2009 foi promulgado o decreto n°
6.949 que conferia ao texto da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia carater de norma constitucional brasileira (SANTOS; MACEDO, 2019).

No ano de 2012, é promulgada a Lei n° 12.764 que institui a Politica Nacional de
Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Em 2014 ¢

instituido o Plano Nacional de Educagao (PNE), Lei n® 13.005/2014.
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Destaca-se, também, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)
e o Guia de Atuagdo do Ministério Publico: Pessoa com Deficiéncias — Conselho
Nacional do Ministério Pablico (CNMP), de 2016, que apresenta sugestdes de atuacao
visando a implementagdo do direito das pessoas a educagdo inclusiva (SANTOS;
MACEDO, 2019).

De acordo com a Lei n°® 13.146 de 6 de julho de 2015, pessoas com deficiéncia
sdo definidas como “aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas” (BRASIL, 2015). Em 2016 foi criado o Guia de Atuacdo do Ministério
Publico: Pessoa com Deficiéncias — Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP),
que apresenta sugestdes de atuagdo visando a implementacdo do direito das pessoas a
educacao inclusiva (SANTOS; MACEDO, 2019).

Os Cursos de Formagao Continuada, de uma maneira geral, tém como objetivo
complementar e atualizar a formagao académica ou profissional das pessoas que ja tem
um curso de graduagdo, bem como dos cidaddos em geral, através da aprendizagem e
desenvolvimento de saberes cientificos, técnicos ou artisticos em aspetos especificos.
Esta formacao, pode ser feita através de diversas modalidades de cursos. Refere-se a
uma formag¢do em exercicio, posterior a uma formacdo inicial, promovida por
programas dentro e fora das escolas, considerando diversas possibilidades, presenciais
ou a distancia (BRASIL, 1999, p. 19).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996, prevé que o Sistema de Ensino
Publico, nas trés esferas (Federal, Estadual e Municipal) deve promover ¢ desenvolver
estatutos e planos de carreiras; formacao continuada; piso salarial; progressao funcional
(pautada na titulagdo e avalia¢do); além de periodos de estudos e planejamentos inclusos

em sua carga horaria (SILVA, 2022).

Um outro marco legal que merece destaque ¢ a Rede Nacional da Formagao
Continuada, criada pela Portaria MEC n° 1.403, de 9 de junho de 2003, que instituiu o
Sistema Nacional de Certificagdo e Formagao Continuada de Professores.

O Decreto n.° 6.755 de 29 de janeiro de 2009 institui a Politica Nacional de
Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, que regula a atuagdo da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no fomento a

programas de formacao inicial e continuada e da outras providéncias. O Decreto n°
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8752/2016 institui a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacao
Basica, que objetiva fixar principios e organizar acdes e programas de colaboragdo entre
os sistemas de ensino, em consonancia com o Plano Nacional de Educagdo (PNE).

Outros documentos que valem destacar ¢ a Lei n® 13.005, de 25 de junho de
2014 - Plano Nacional da Educacdo, com prazo de vigéncia entre 2014 e 2024 ¢ a
Resolucdo n® 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional de Educacdo que
estabelece as Diretrizes Nacionais para a Formagdo Inicial ¢ Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educagido Basica.

No Brasil, a formagao continuada de professores ¢ regulamentada por leis e
resolucdes, como a Resolugao CNE/CP n°l, de 27 de outubro de 2020 que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educagao Basica.

E importante observar que a formagio continuada do professor para a educagdo
inclusiva ¢ um direito, como bem apontou Mittler (2003, apud Rocha 2017 p. 7) “a
inclusdo implica que todos os professores tém o direito de esperar e de receber
preparacao apropriada na formagao inicial em educacao e desenvolvimento profissional
continuo durante sua vida profissional”.

A formagao de professores ¢ um desafio em busca de qualidade para inclusao de
alunos com TEA. E preciso propiciar a reflexdo dos professores acerca dos estudantes
com TEA, que precisa ser compreendido em suas necessidades e especificidades, com
uma ac¢do pedagogica de qualidade para se desenvolver muito e de forma constante
(GOLDBERG, PINHEIRO E BOSA, 2005).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) segundo o Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), trata-se de wum distarbio do
neurodesenvolvimento que € caracterizado por curso crénico € inicio precoce € que
afeta principalmente as habilidades na comunicacao e interagdo social, assim como por
padrdes repetitivos de comportamentos e interesses. Caracteriza-se pela triade:
alteracdes na intera¢ao social, na linguagem e no comportamento.

As dificuldades na area de interagdo social podem se manifestar como uma
Tendéncia ao isolamento ou a comportamento social impréprio, contato visual pobre,
dificuldade nas atividades de grupo, demonstracdes inapropriadas de afeto e falta de
empatia social ou emocional. O quadro clinico ¢ altamente varidvel e tem impacto em
maior ou menor grau em diversas areas do desenvolvimento, como comunicacio,

aprendizagem, adaptacdo, socializacdo e atividades da vida diéria.
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A Lei Berenice Piana, institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com TEA e o Decreto 8.368/2014 que regulamenta a referida Lei. A lei garante a
inclusdo mas a formagdo do professor ¢ imprescindivel. Eles precisam ter conhecimento
das necessidades especiais de cada aluno, estratégias de ensino, adaptag¢do curricular e
ecoldgica e de praticas e materiais pedagogicos.

O estudante com autismo pode apresentar uma variedade de caracteristicas
individuais e desafios tUnicos, tornando imperativo que os professores estejam

devidamente capacitados para compreender e lidar com tais diversidades.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O que pode-se concluir como resultado desse trabalho é que apesar da existéncia
de um amplo amparo legal, uma vez que a Formagdo Continuada ¢ prevista em Lei, a
Educacao Inclusiva é mal estabelecida nas escolas e isso esta relacionado com a
deficiéncia na formagdo continuada do professor para trabalhar com alunos que
possuem necessidades especiais.

A busca por uma efetiva pratica educacional inclusiva no cotidiano da escola
ndo ¢ garantia de inclusdo, mas sim que a escola esteja preparada para acolher os alunos
que chegam até ela. A inclusdo ndo ¢ utdpica, ela se concretizara a medida que os
educadores estejam capacitados e preparados para novas praticas pedagogicas,
planejamento e agdo a partir de uma avaliacao diagnostica eficiente.

A inclusdo como projeto politico pressupde também a reflexividade critica:
busca de analise de si no mundo, isto ¢, nos contextos ¢ determinacdes em que 0s
sujeitos, grupos e populagdes se situam. A reflexividade critica traduz-se numa
construgdo coletiva de autonomia, de um pensamento interdependente acerca das
experiéncias vividas que pode contribuir ao seu continuo aprimoramento.

A educacao inclusiva propde a garantia da aplicagdo de metodologias de ensino
que favoregam a aprendizagem a todos os alunos, sem distingdo, pois, assim como
existem diferentes formas de aprendizagem, existem diferentes formas de ensinar
(MANTOAN, 1997).

A partir da analise de artigos selecionados (SANTOS; MACEDO, 2019),
identificou-se que a formagdo continuada tem desempenhado papel relevante na
qualificacdo das praticas pedagdgicas, no fortalecimento da identidade profissional e na

promocao da inclusao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva no Brasil, apesar de bem fundamentada legalmente,
demonstra consideravel avanco quando se trata da inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Entretanto, quando se volta o olhar para o professor, um indispensavel agente para
implantacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, percebe-se uma deficiéncia na
formagao, tanto inicial quanto continuada.

Toda fundamentacdo legal ndo ¢ eficiente se ndo consegue ser efetiva na rotina
da escola. No cotidiano escolar ¢ possivel perceber pouco conhecimento dos aspectos
legais que norteiam a educagdo especial e falta de desenvolvimento dos aspectos
pedagbgicos para implanta-la efetivamente.

Nesse sentido, a formacao continuada ¢ uma ferramenta importante para que o

docente tenha oportunidade de refletir e buscar conhecimento, € assim aprimorar e

adaptar sua pratica.
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