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RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia sobre os cursos de formacdo continuada
ministrados para professores de Matematica dos anos finais do ensino fundamental, durante o
ano letivo de 2025, da rede municipal de ensino de Rio Largo — AL. As formacdes tém como
objetivo principal contribuir para o aprimoramento das préaticas pedagdgicas dos docentes, a
partir de tematicas prioritarias indicadas pela Secretaria Municipal de Educacéo, tais como 0 uso
de metodologias ativas (Moran, 2015; Bacich & Moran, 2018), o trabalho com descritores do
SAEB, a avaliacdo da aprendizagem e a insercdo de tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem. Os encontros formativos ocorrem mensalmente, numa duracdo de 4 horas cada e
estdo previstos oito encontros durante o ano. Os mesmos sdo planejados de modo colaborativo,
introduzindo cada momento formativo com embasamento tedrico, analise dos descritores do
SAEB e habilidades da BNCC e suas conexdes, com sugestdes metodoldgicas apropriadas a
realidade dos professores, das escolas e da rede, e organizados por meio de oficinas praticas,
discussdes reflexivas e socializacdo de experiéncias. Os resultados observados apontam avancos
na participacdo dos professores, diversificacdo das estratégias de ensino e maior
intencionalidade no uso de tecnologias e avaliagBes. O trabalho enfatiza a importancia da
formacgdo continuada contextualizada como instrumento de valorizagdo docente e melhoria da
qualidade da educacdo matematica.

Palavras-chave: Formagdo Continuada, Ensino de Matematica, Metodologias Ativas,
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1. Introducéo

A Formacéao Continuada de professores € um fundamental para o aprimoramento da
qualidade da Educacdo Basica, configurando-se como um espaco de reflexdo e
inovacdo. Cada encontro formativo ¢ uma oportunidade para que o professor, aliada a
sua experiéncia pratica em sala de aula, descubra suas dificuldades, explore novas
metodologias e construa novas abordagens. Nesse contexto, a relevancia da Formacao
Continuada reside na sua capacidade de estimular profissionais a se renovarem

constantemente. Conforme destaca Francisco Imbernon:
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"A formagdo deve propor um processo que capacite os professores para
aprenderem a aprender, mas também para aprenderem a desaprender com
comunicacdo e autoandlise e regulacdo propria mediante conhecimentos,
habilidades e atitudes, a fim de desenvolver profissionais inquietos e
inovadores." (IMBERNON, 2010, p. 104).

E sob este principio de desenvolvimento profissional continuo que se insere o
presente trabalho, o qual busca relatar e analisar a experiéncia de Formagdo Continuada
oferecida aos professores de Matematica dos Anos Finais na rede municipal de Rio
Largo - AL.

O presente artigo se configura como um relato de experiéncia com base na
analise da intervencdo pedagdgica realizada na Formacgdo Continuada de Professores de
Matematica dos Anos Finais da Rede Municipal de Rio Largo — AL, ao longo do ano
letivo de 2025. Diante das transformacgdes educacionais impostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e na Matriz de Referéncia do Saeb 2025 e com o objetivo
de que o docente domine estratégias que promovam o engajamento e a aprendizagem
dos estudantes. Assim, o programa de formacao dedicou-se a temas centrais como as
Metodologias Ativas (Gamificacdo), o uso de Tecnologias Digitais (GeoGebra) para a
visualizagcdo de conceitos abstratos e a adogdo de um novo olhar para a Avaliacdo
Processual e Formativa. Portanto, o objetivo principal deste trabalho é descrever,
analisar e refletir sobre a relevancia desses eixos tematicos na pratica dos professores,
destacando o impacto do feedback docente na priorizacdo de conteldos para 0
aprimoramento da qualidade do ensino de Matematica na rede.

Para alcancar o objetivo proposto, este artigo esta estruturado em cinco sec¢oes
principais. Apo0s esta Introducdo, o Referencial Tedrico fundamenta a Formacdo
Continuada com base nas perspectivas de Imbernén, Moran, Boaler e Wiggins. A secdo
subsequente, Procedimentos Metodoldgicos, detalha o contexto da intervencdo em Rio
Largo. Em seguida, a secdo Andlise da Intervencdo e Resultados do Relato de
Experiéncia € dedicada a descricdo e reflexdo aprofundada dos trés eixos tematicos
priorizados: Gamificacdo, GeoGebra e Avaliacdo Formativa, interligando a pratica a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Por fim, as Considera¢des Finais
sumarizam as contribuigdes do trabalho e apontam as perspectivas futuras para o

programa de formacao.

2. Referencial Teorico
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A Formacdo Continuada de Professores é uma importante estratégia para
aprimoramento da qualidade da educacéo, diante de um cenario atual de constantes
transformacOes e da necessidade de atualizacfes metodoldgicas. Nessa perspectiva, a
formagédo continuada ndo deve ser vista como um evento pontual de capacitagdo e sim
COmMO um processo organico, permanente e intrinsecamente ligado a pratica docente.
Essa compreensdo valoriza a experiéncia e estimula o professor a ser um sujeito ativo e
reflexivo, capaz de analisar sua pratica e construir, coletivamente, novos saberes. Esses
fundamentos embasam a proposta de Formacdo Continuada em Matematica
implementada na Rede Municipal de Rio Largo — AL.

Portanto, a formacéo continuada vai além da transmissdo de conhecimentos. Ela
estimula o docente a refletir criticamente sobre a sua pratica. Nesse sentido, Imbernén

(2011) destaca o papel transformador e adaptativo do processo formativo:

a formacéo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade
de criar espacgos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para conviver com a mudanca e a incerteza
(IMBERNON, 2011, p. 143).

E com essa intencionalidade que o programa de formacdo continuada em
Matematica na Rede Municipal de Rio Largo — AL foi estruturado. Reconhecemos que
os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental interagem com estudantes que
nasceram em um momento de transformacdes aceleradas — um cenario muito diferente
daquele em que a maioria dos docentes foi formada. Em resposta a essa nova realidade,
os encontros formativos foram planejados para introduzir, de forma colaborativa e
embasada, novas ideias e estratégias pedagogicas. O foco nas Metodologias Ativas e na
insercdo de Tecnologias Digitais visa equipar os professores com ferramentas que
respondam as demandas de engajamento e aprendizagem das novas geracoes,
promovendo a reflexdo sobre a necessidade urgente de ndo replicar modelos de ensino
que ndo dialogam mais com o contexto de seus alunos. Ao transformar a pratica, o
professor se adapta e se posiciona como um mediador capaz propor, em suas aulas,
momentos de aprendizado consonantes a realidade dos estudantes.

Os desafios do ensino de Matematica nos Anos Finais s&o reais nas escolas do
municipio e o programa de formacéo continuada vem propor embasamento tedrico e
oficinas préaticas que norteiam os docentes na adocdo de posturas metodoldgicas
inovadoras, que promovam o envolvimento ativo e a personalizacdo da trajetdria de

aprendizagem do aluno. Nesse sentido, a proposta da Secretaria Municipal de Educacao
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de Rio Largo buscou alinhar o trabalho pedagdgico aos modelos mais atuais,
valorizando a flexibilidade e a relevancia do conteudo. Jose Manuel Moran (2015)

corrobora essa perspectiva ao afirmar que:

Trabalhar com modelos flexiveis com desafios, com projetos reais, com jogos e
com informagcdo contextualizada, equilibrando colaboracdo com a
personalizacdo é o caminho mais significativo hoje, mas pode ser planejado e
desenvolvido de vérias formas e em contextos diferentes. (MORAN, 2015, p.
7).

Para que o aprendizado seja significativo e aplicavel, os estudantes precisam
participar ativamente das aulas. Jo Boaler (2021), defende a necessidade de experiéncias

envolventes, que transcendam a repeticdo de formulas:

Os alunos ndo devem apenas memorizar os métodos do passado; eles precisam
se envolver, fazer, agir, executar e resolver problemas, pois, se ndo usarem a
matematica enquanto aprendem, achardo muito dificil aprender em outras
situacBes, incluindo exames. (BOALER, 2021, p. 21).

Essa compreensdo fundamentou o planejamento de encontros formativos com
propostas cuidadosamente pensadas para que os professores pudessem, por sua vez,
planejar atividades em que os estudantes, questionassem e trabalhassem coletivamente
e, consequentemente, construissem o proprio conhecimento.

Um dos temas do programa de Formacdo Continuada em Rio Largo — AL foi,
justamente, a discussdo e o aprimoramento das préaticas de Avaliacdo da Aprendizagem
em Matematica. Na intencdo de analisar avaliacdo como uma estratégia para direcionar
do ensino e da aprendizagem, exigindo um olhar mais amplo sobre o desempenho do
aluno. Wiggins e McTighe (2019) utilizam uma analogia poderosa para defender essa
visao processual: “A avaliagdo efetiva se parece mais com um album de memarias com
lembrancas e fotografias do que com uma Unica fotografia instantanea.” (WIGGINS;
MCTIGHE, 2019, p. 148). Nessa perspectiva, avaliar a compreensdo de objetos de
conhecimento nos Anos Finais é um trabalho que requer um apanhado de indicativos de
aprendizagem coletados em diversos momentos, e ndo apenas o desempenho isolado em
uma unica tarefa final. De forma associada, a formacdo abordou o conceito de
Planejamento Reverso, defendido pelos autores, no qual as atividades avaliativas ndo
séo vistas como o fim, mas como o guia de orientacdo para o ensino. Ao refinar o plano
de aula a partir do que se deseja que os alunos compreendam ou sejam capazes de fazer,
o professor insere a avaliagdo como instrumento orientador da sua pratica, refinando

continuamente a direcdo do ensino e garantindo que o processo seja intencional e

focado na compreensao.
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Aliado as Metodologias Ativas e a Avaliacdo da compreensdo integramos a
utilizacdo de tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no cotidiano escolar,
conforme previsto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelecendo na

Competéncia Geral 5:

"Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informaces, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva." (BNCC, p. 9)

Nesse contexto, a formagdo continuada em Rio Largo dedicou-se também a
capacitar o corpo docente para 0 uso pedagdgico das tecnologias educacionais,

introduzindo ferramentas que otimizam a gestdo do tempo e a qualidade do ensino.

3. Metodologia

O presente trabalho configura-se como um Relato de Experiéncia, de natureza
qualitativa e descritiva, focado em analisar e refletir sobre uma intervencéo educacional:
Os cursos de Formacgdo Continuada de Professores de Matematica dos Anos Finais na
Rede Municipal de Rio Largo — AL. A experiéncia foi desenvolvida e implementada ao
longo do ano letivo de 2025, com a realizacdo de encontros mensais, de 4 horas cada,
desde marco até outubro. Esta secdo tem como objetivo descrever o percurso
metodoldgico dessa acdo formativa, detalhando sua estrutura, os temas prioritarios e 0s
procedimentos de execucdo. Em particular, serdo destacados os temas e as estratégias
que, segundo os relatos dos préprios docentes participantes, tiveram um impacto
positivo e significativo em sua pratica pedagdgica, contribuindo para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem de Matematica na rede.

O programa de Formagdo Continuada, objeto deste relato, foi integralmente
planejado e executado pelos autores deste trabalho, Luana Patricia Silva Candido e
Jefferson David Moreira dos Santos (coautor), sob a orientacdo e supervisdo da Diretora
da Diretoria de Formacdo, Inovacdo e Aperfeicoamento (DIFOR) da Secretaria
Municipal de Educacdo de Rio Largo — AL, Mayara Teles Viveiros de Lira. A
concepgdo metodoldgica da formagdo foi pautada na identificacdo das necessidades
praticas dos professores, buscando alinhar a teoria do Referencial Tedrico com a
realidade da sala de aula. Para garantir a pertinéncia e a relevancia dos temas, ao final
de cada encontro mensal, os professores eram convidados a responder um formulério

de avaliacdo, fornecendo retorno direto sobre a relevancia do termo abordado e das
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oficinas. Foi com base nesses retornos que se destacaram as seguintes tematicas como
as de maior relevancia pratica para o corpo docente: (1) Gamificacdo e Aprendizagem
Baseada em Jogos: Propostas Pedagdgicas para o Ensino de Matematica; (2) Geogebra
na pratica: Transformagfes Geométricas; e (3) Avaliacdo para 0s Anos Finais do Ensino

Fundamental: Objetivos, estratégias e instrumentos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise desta Formacdo Continuada concentra-se na relevancia e na
repercussao das tematicas que obtiveram o maior retorno positivo nos formularios de
avaliacdo dos professores. O objetivo, nesta secdo, € descrever as propostas
pedagogicas apresentadas e refletir sobre como elas se alinham as demandas de
inovacdo e engajamento da BNCC e dos referenciais tedricos (Moran, Boaler,
Imberndn). Serdo detalhadas, a seguir, as estratégias e as atividades desenvolvidas em
cada um dos trés eixos tematicos priorizados: 4.1. Gamificacdo e Aprendizagem
Baseada em Jogos, 4.2. Geogebra na Pratica: TransformacGes Geométricas, e 4.3.
Avaliacdo para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

4.1. Gamificacdo e Aprendizagem Baseada em Jogos: Propostas Pedagdgicas
para o Ensino de Matemética

O primeiro eixo tematico de destaque na formacdo abordou a Gamificacéo,
compreendida como a aplicacdo intencional do pensamento (game thinking) e de
mecéanicas de jogos — como competicdo, colaboracdo e pontuacdo — em atividades
ndo relacionadas ao contexto ladico puro (BUNCHBALL INC, 2010). Essa
metodologia foi apresentada aos professores como um caminho significativo para o
engajamento dos alunos.

Para ilustrar a aplicabilidade do conceito, o encontro formativo centrou-se na ideia
de aulas gamificadas, nas quais o professor, em acordo com a turma, estabelece um
sistema de pontuacdo para a participacao, tarefas e atividades. A acumulacao de pontos,
entdo, determina a progressdo dos estudantes por niveis crescentes de dominio
(Aprendiz, Intermediario, Veterano e Mestre). A cada nivel alcancado, o aluno
conquista uma vantagem pedagdgica, como um bbénus em questfes de provas ou pontos
extras em avaliacOes, transformando o desempenho em Matematica em moeda de troca

para beneficios académicos.
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Para facilitar a implementacdo dessa estratégia, os formadores (autores deste
trabalho) elaboraram e disponibilizaram um material visual no Canva, composto por
cartbes personalizaveis. Cada aluno recebe um cartdo para anexar no caderno com
espaco para um avatar (foto, desenho ou figura) que o represente e oito espagos
circulares para colar adesivos de Pets (monstrinhos colecionaveis). O sistema foi
desenhado de forma simples: a cada quantidade de pontos acumulados (combinada entre
professor e turma), o aluno conquista um Pet, e a cada dois Pets conquistados, ele
avanca para o proximo nivel. Durante a formagdo, a distribuicdo desses cartdes e
adesivos entre os participantes gerou um alto indice de engajamento, com diversos
professores elogiando a praticidade e o potencial motivacional do material. O retorno
positivo indicou que a proposta foi percebida como uma estratégia concreta e eficaz
para promover o engajamento dos estudantes e sera aplicada em suas turmas. O modelo
visual dos cartBes e adesivos utilizados na formacao encontra-se detalhado no Apéndice
A deste trabalho.

e 4.2. Geogebra na pratica: Transformacdes Geométricas

No 6° ciclo formativo a tematica a bordada foi “Geogebra na pratica:
transformagdes geométricas”. Foi priorizada a integracdo de tecnologias digitais
voltadas para a visualizacdo e exploracdo das transformacBes geométricas e, desta
forma, a utilizacdo do GeoGebra foi reconhecido como recurso importante no qual o
professor atua como Mediador Digital ao utilizd-lo no projetor para criar aulas
dindmicas e exploratdrias. Essa abordagem esta alinhada com as propostas curriculares
atuais, que destacam a importancia de variar os registros de representacdo matematica,

incluindo o uso da tecnologia.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece a relevancia de o
estudante:

"Construir e analisar representacdes visuais de objetos e fendmenos por meio
de diferentes registros, como graficos, tabelas, diagramas e representacoes
computacionais, mobilizando conhecimentos de Matematica para interpretar e
propor solucdes para problemas de diversas areas do conhecimento” (BRASIL,
2018, p. 270).

Na oficina préatica, abordamos construgdes geométricas utilizando o Geogebra, com
0 objetivo instruir os professores a mediar o estudo das seguintes Habilidades da
BNCC, que dependem fortemente da visualizagéo e da manipulagéo:
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o [EFO07MAL9]: Realizar transformacgdes de poligonos representados no plano
cartesiano, decorrentes da multiplicacdo das coordenadas de seus veértices por
um numero inteiro.

« [EF07MAZ20]: Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico de
figuras em relacéo aos eixos e a origem.

e [EFO7MAZ21]: Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de
translacdo, rotacao e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou softwares de
geometria dinamica e vincular esse estudo a representacdes planas de obras de

arte, elementos arquitetonicos, entre outros.

A relevancia deste modulo se torna ainda mais evidente ao considerar que, para a
maioria dos docentes participantes, a oficina de Geogebra constituiu o primeiro contato
pratico e guiado com o software. Desta forma, a formagdo cumpriu um papel essencial
de nivelamento e de introducdo a Cultura Digital, permitindo que os professores nao
apenas conhecessem, mas também pudessem reconhecer a utilidade imediata e o
potencial deste programa para abordar de maneira mais eficaz habilidades curriculares

especificas, como as Transformacdes Geomeétricas trabalhadas durante o encontro.

e 4.3. Avaliacdo para os Anos Finais do Ensino Fundamental: Objetivos,
estratégias e instrumentos

O terceiro e ultimo eixo tematico priorizado na formacéo tratou da Avaliacao
para os Anos Finais do Ensino Fundamental, uma pauta fundamental que conecta a
pratica pedagodgica a gestdo dos resultados de aprendizagem na rede. A premissa central
do encontro foi a de que o processo avaliativo deve atuar como uma bussola, capaz de
guiar o professor tanto na revisao das aprendizagens quanto no aprimoramento de suas
préaticas.

A formacdo enfatizou que o planejamento de estratégias e instrumentos
avaliativos deve partir da andlise dos conhecimentos prévios da turma (a partir das
avaliacOes diagnosticas), seguida da revisdo de objetivos e metas curriculares. A ideia
principal transmitida foi a de diversificar as formas de avaliar, garantindo a equidade
dos saberes e a valorizacdo das multiplas habilidades dos estudantes em cada contexto e
momento do periodo letivo.

Para levantar evidéncias formativas, 0 encontro apresentou um vasto repertorio

de instrumentos que vao além da prova formal, incluindo a observacdo da turma,
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avaliacdo por pares, seminarios, jogos, quizzes, diferentes produgdes do grupo, rubricas,
portfolios e autoavaliacdo. Essa diversificacdo possibilita ao docente delimitar acbes
pontuais de intervencdo, dentro da mesma turma ou com turmas diferentes, com base
nas evidéncias levantadas e analisadas nas avaliagcdes formativas.

A concepgdo da formacéo esté alinhada a ideia de que a avalia¢do ndo é um fim,
mas sim o ponto de partida para o planejamento. Essa perspectiva foi apresentada aos
docentes com base na abordagem do Planejamento Reverso, que incentiva 0s
professores e planejadores de curriculos a "pensar como um avaliador antes de planejar
unidades e aulas especificas e, assim, considerar antecipadamente como irdo determinar
se 0s alunos alcancaram as compreensdes desejadas.” (WIGGINS; MCTIGHE, 2019, p.
17)

Portanto, a oficina pratica central deste encontro formativo consistiu na
elaboracdo de um modelo de planejamento reverso. Organizados em grupos, 0s
professores foram desafiados a criar um plano que partisse da definicdo das evidéncias
de aprendizagem para sé entdo tracar as atividades e estratégias de ensino, refor¢cando o

carater intencional e diagnostico do processo avaliativo.

5. Considerac0es Finais

O presente Relato de Experiéncia buscou descrever e analisar a intervencao
pedagdgica realizada na Formacgédo Continuada de Professores de Matematica dos Anos
Finais da Rede Municipal de Rio Largo — AL, destacando a relevancia dos eixos
tematicos priorizados e pelo feedback dos proprios docentes. A estrutura da formacao,
pautada na reflexdo e no dialogo, demonstrou ser um instrumento eficaz para promover
a inovacdo e o desenvolvimento profissional, cumprindo o papel de capacitar o
professor a conhecer novas metodologias e refletir sobre sua prética.

Os resultados da anélise demonstram que as tematicas de Gamificagdo, o uso do
GeoGebra como recurso mediador de visualizacdo geométrica, e a abordagem da
Avaliacdo Processual e Formativa contribuiram de forma positiva para abordagens de
praticas alinhadas a BNCC.

Como perspectivas futuras, sugere-se 0 acompanhamento da implementagéo
dessas metodologias nas escolas. Este trabalho espera contribuir para o debate sobre a
Formacdo de Professores, reforcando a importancia da escuta ativa do corpo docente

para a construcdo de um curriculo formativo pertinente e eficaz.
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Anexo A

Exemplo: Aulas Gamificadas

Modelo preenchido: Aluno Modelo em branco: Aluno
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Loja de pets: O aluno pode trocaar pontos do saldo por adesivos
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Amor e respeito pelo povo!
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