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A ESCUTA DOS(AS) ESTUDANTES NO PROJETO DE
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RESUMO

Este trabalho € fruto de pesquisas e reflexdes realizadas no contexto do projeto de ensino de
Caminhos para o conhecimento: Estratégias de recomposicao da aprendizagem, desenvolvido na
Rede Municipal de Educagdo de Vitéria de Santo Antdo-PE. Essa iniciativa surge da
necessidade de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de estudantes que, ao longo
de sua trajetoria escolar, ndo conseguiram se alfabetizar na "idade certa", aqui compreendida
como o ciclo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Dessa forma, o objetivo
geral deste trabalho é compreender a percepcdo dos(as) estudantes sobre a relevancia e 0s
impactos em sua trajetéria escolar. Teoricamente nos aproximamos das reflexdes sobre
aprendizagem significativa, e os processos de alfabetizacdo e letramento Essa abordagem
possibilita que a escola alinhe suas praticas curriculares as necessidades da comunidade,
especialmente no atendimento aos(as) estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais que
ainda ndo se encontram alfabetizados(as). A metodologia desta pesquisa se da por meio de uma
abordagem qualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas para obter as narrativas dos(as)
estudantes participantes do projeto recomposicdo da aprendizagem. Os dados obtidos ao longo
da pesquisa foram alisados por meio da Analise de Conteido, com base na Analise Tematica,
permitindo o acesso aos nucleos de sentido que emergem dos discursos dos(as) estudantes. Os
resultados da pesquisa indicam que o projeto tem contribuido significativamente para o
processo de ensino e aprendizagem dos(as) estudantes, uma vez que os conteddos e as
abordagens metodoldgicas adotadas sdo voltados para suas necessidades individuais. Além
disso, observa-se que a participagdo no projeto fortalece a confianca dos(as) estudantes no
ensino regular, promovendo maior autonomia em seu processo de escolarizagéo.
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Letramento.
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INTRODUCAO

Este artigo é fruto de um projeto de ensino intitulado “Caminhos para o
conhecimento: Estratégias de recomposicdo da aprendizagem”, realizado no municipio
de Vitdria de Santo Antdo- Pernambuco. O referido projeto justifica-se pela necessidade
de contribuir para a aprendizagem de estudantes que ndo tiveram oportunidade de
consolidar seus conhecimentos na idade adequada, especialmente aqueles matriculados
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais e que ainda ndo completaram o
processo de alfabetizagéo.

Desse modo, consideramos que “Alfabetizar ndo ¢ apenas ensinar a decodificar
signos, mas possibilitar ao sujeito compreender e interagir criticamente com o mundo da
escrita.” (Soares, 2004, p. 23). Parte-se do pressuposto de que o este projeto de
recomposicao da aprendizagem pode favorecer a inclusdo e o processo de alfabetizacéo
desses estudantes, considerando que tem como finalidade contribuir para o
desenvolvimento de suas aprendizagens. Nesta direcdo, este trabalho tem como questéo-
problema: Qual a percepcdo dos(as) estudantes participantes sobre a importancia do
Projeto de Recomposicao da Aprendizagem em sua vida escolar?

Assim, como objetivo geral, temos: Compreender a percepcdo dos(as) estudantes
sobre a relevancia e os impactos do Projeto de Recomposi¢do da Aprendizagem em sua
trajetdria escolar. E, como objetivos especificos, elegemos: 1) Identificar os aspectos do
projeto que os(as) estudantes consideram mais significativos para seu aprendizado; 2)
Analisar as dificuldades e os avangos percebidos pelos(as) estudantes ao longo do
processo.

Desse modo, a titulo de organizacdo, este trabalho encontra-se estruturado da
seguinte forma: Metodologia, Referencial Teorico, Resultados e Discussao,
Consideracdes Finais e Referéncias. Esta estrutura possibilita que o texto apresente
forma e contetdo alinhados a perspectiva tedrico-metodologica de se fazer-pensar

pesquisa em educacéo.

METODOLOGIA
Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma
vez que busca compreender, de forma aprofundada e interpretativa, as percepcoes

dos(as) estudantes acerca do projeto “Caminhos para 0 conhecimento: estratégias de
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recomposicao da aprendizagem”. De acordo com Minayo (2016), a pesquisa qualitativa
permite analisar fendmenos em seu contexto natural, atribuindo significado as
experiéncias dos sujeitos investigados.

Segundo Brandéo (2001, 2001, p.13),

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as
pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as
pessoas compreendem esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os
fendmenos sociais (interagdes, comportamentos, etc.), em termos de
sentidos que as pessoas lhes ddo; em fungdo disso, é comumente
referida como pesquisa interpretativa.

Nesse contexto, a pesquisa qualitativa configura-se como uma abordagem que
analisa os conceitos levantados sob a perspectiva das praticas e experiéncias sociais dos
sujeitos investigados. Para a producdo dos dados, utilizou-se a entrevista
semiestruturada como principal instrumento de coleta, por possibilitar maior
flexibilidade na conducdo das perguntas e, a0 mesmo tempo, garantir foco nos objetivos
da pesquisa. As entrevistas foram realizadas individualmente com alguns os(as)
estudantes participantes. Assim, “a entrevista semiestruturada combina perguntas
previamente elaboradas com a possibilidade de explorar novas questdes que emergem
no decorrer do dialogo.” (Minayo, 2012, p. 64).

Como bem sabemos uma entrevista semiestruturada se destaca como um
instrumento metodoldgico flexivel e dindmico, pois permite ao pesquisador aprofundar
aspectos imprevistos que surgem na interagdo com o entrevistado. Essa caracteristica
favorece a compreensdo mais completa e contextualizada dos fenémenos estudados,
especialmente em pesquisas qualitativas nas areas da Educacdo e das Ciéncias
Humanas.

O roteiro de entrevista contemplou questdes relacionadas as percepgdes dos(as)
estudantes sobre a aprendizagem, motivacdo e confianca em relacdo a escola apos a
participagdo no projeto de ensino “Caminhos para o conhecimento: estratégias de
recomposicdo da aprendizagem” no municipio de Vitdria de Santo Antéo.

Apbs a coleta, os dados foram organizados e analisados com base na Analise de
Contetdo proposta por Bardin (2011), que permite identificar categorias tematicas
emergentes e interpretar os sentidos atribuidos pelos(as) estudantes as suas experiéncias
no projeto. Desse modo, evidenciamos que “A andlise de contetdo é um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sisteméticos e

objetivos, a descrigcdo do conteudo das mensagens.” (Bardin, 2011, p. 47).

oPNH F EEEEEEX] YRR ™




ISSN: 2358-8829 ‘% > CONEDI\'
X1 Congresso Nacional de Educagio

Essa abordagem possibilita compreender, de modo sistematico, as contribuigdes,
impactos e desafios do projeto de recomposi¢cdo da aprendizagem na vida escolar
dos(as) participantes. Dessa forma, amplia-se a compreensdo sobre os processos de
ensino-aprendizagem e fortalecem-se as a¢des voltadas a equidade educacional.

O campo empirico do objeto de estudo corresponde a escola uma escola
municipal da cidade da Vitéria de Santo Antdo-PE que participam do referido projeto,
tendo como publico-alvo estudantes matriculados do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental que ainda ndo consolidaram plenamente o processo de alfabetizacdo. Irdo
participar da pesquisa 5 alunos o qual Lei de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(Lei n° 14.874/2024), que estabelece diretrizes para a protecdo de participantes. Sera
usada uma sigla para representa-los, Al, B2, C3, D4 e E5 para dizer que é o aluno. A
escolha desses sujeitos se deu de forma intencional, por se tratar do publico diretamente

beneficiado pelas acdes do projeto.

REFERENCIAL TEORICO

Nesta sec¢do, apresentamos o referencial tedrico que fundamenta este trabalho.
Assim, este didlogo constitui-se a partir das seguintes categorias tedricas: Projeto de
Ensino (Hernandez e Ventura, 1998; Hernandez, 1998; Ventura, 2002); Recomposicao
da Aprendizagem (Silva, 2024; Brito, Souza e Zuchetti, 2025; Silva, 2023);
Aprendizagem Significativa (Moreira, 2022; Ausubel,2023; MEC/BNCC, 2024; Autor,
ano) e; Alfabetizacdo e Letramento (Soares, 2004; Kleiman, 1995; Gabriel,2017).

O presente trabalho fundamenta-se em um conjunto de reflexdes teoéricas que
sustentam o projeto de ensino “Caminhos para o conhecimento: Estratégias de
recomposicdo da aprendizagem”, o qual busca contribuir para o fortalecimento dos
processos educativos e para o desenvolvimento de aprendizagens mais significativas no
contexto escolar. A proposta articula quatro categorias tedricas essenciais: a) Projeto de
Ensino; b) Recomposicdo da Aprendizagem; c) Aprendizagem Significativa; e d)
Alfabetizacéo e Letramento, que se complementam e dialogam entre si, oferecendo um
referencial solido para compreender os desafios e as possibilidades da préatica
pedagdgica contemporanea.

No que diz respeito a primeira categoria, o Projeto de Ensino, Herndndez e
Ventura (1998, p. 61) destacam que:
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A funcdo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de
organizacdo dos conhecimentos escolares em relacdo a: 1) o
tratamento da informacéo; e 2) a relagdo entre os diferentes conteidos
em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a
construcao de seus conhecimentos.

Essa definicdo reforca a importancia do projeto como instrumento pedagogico
capaz de promover aprendizagens contextualizadas e interdisciplinares, aproximando os
conteddos escolares da realidade dos estudantes. Hernandez (1998, p. 80) complementa
ao afirmar que “ensinar mediante projetos nao € fazer projetos”, evidenciando que o
ensino por projetos exige planejamento, intencionalidade e objetivos educacionais bem
definidos, ndo se resumindo a atividades pontuais ou desconectadas.

Ventura (2002, p. 4), por sua vez, amplia esse entendimento ao afirmar que
“Chamamos de ‘projeto’ uma ac¢ao negociada entre 0s membros de uma equipe e entre a
equipe e a rede de construcdo de conhecimento da qual ela faz parte, acdo esta que se
concretiza na realizacdo de uma obra ou na fabrica¢do de um produto inovador”. Dessa
forma, o projeto de ensino assume um carater colaborativo, em que o didlogo, a
autonomia e o protagonismo dos estudantes se tornam fundamentais para a construgéo
do saber.

Nesse viés, a Recomposicdo da Aprendizagem, surge como resposta as lacunas
e desigualdades intensificadas pela pandemia da COVID-19 e pelos desafios historicos
da educacéo brasileira. Silva (2024, p. 2259), em seu estudo sobre “a afetividade e o
processo de recomposicdo da aprendizagem de criancas de 2° ano do ensino
fundamental no contexto de pos-pandemia da covid-19”, afirma que: “O conjunto
funcional da afetividade [...] contribui paraa recomposi¢do da aprendizagem”.

O autor ressalta que o vinculo emocional entre professor e aluno é essencial
para restaurar a confianca e o interesse pelo aprender. De modo convergente, Brito,
Souza e Zuchetti (2025, p. 41339) enfatizam “o papel mediador dos professores [...]
para enfrentar desigualdades e aprimorar a qualidade da educacédo publica no contexto
pos-pandemia”, o que evidencia que a recomposi¢do ndo depende apenas de politicas
institucionais, mas também de préaticas pedagdgicas sensiveis e contextualizadas.

Nesse mesmo sentido, Silva (2023) destaca a importancia de “identificar quais
as estratégias metodologicas utilizadas pelos(as) professores(as) [...] para atender a
necessidade de recomposicdo da aprendizagem”, reforcando que o trabalho docente
deve se basear em metodologias diversificadas, que valorizem o ritmo e as

especificidades de cada estudante. Assim, ao refletirmos sobre Aprendizagem
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Significativa, consideramos que se relaciona diretamente com o modo como o0
conhecimento é construido e internalizado pelo aluno. Moreira (2022, p. 405) aponta
que “a aprendizagem ativa sem significado ndo tem sentido”, pois, para que o
conhecimento seja realmente assimilado, o aluno deve participar diretamente desse
processo.

Assim, o papel do professor € criar situacdes em que o aluno perceba sentido e
aplicabilidade no que aprende. Ausubel (2023, p. 23) complementa que “A
aprendizagem ocorre na medida em gue o novo conhecimento interage de maneira nao-
literal e ndo-arbitraria com as ideias relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do
aprendiz”. Essa teoria reforca a importancia de relacionar novos conteudos aos saberes
prévios dos(as) estudantes, favorecendo a construcdo de significados significativos.
Assim, o processo educativo deve promover o interesse, a curiosidade e o envolvimento
do(a) discente, condi¢des indispensaveis para o desenvolvimento de aprendizagens reais
e transformadoras.

Nesse sentido, consideramos que a Alfabetiza¢do e o Letramento, constituem-
se um eixo central no processo de construcdo do conhecimento, pois é por meio da
linguagem que o sujeito se insere criticamente no mundo. Magda Soares (2004, p. 72)
defende que: “A alfabetizagdo e 0 letramento sdo, no estado atual do conhecimento
sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita, indissociaveis, simultaneos e
interdependentes”.

Essa concepcdo rompe com a ideia de que alfabetizar e letrar sdo etapas
separadas, compreendendo-as como processos que ocorrem de forma integrada e
complementar. Kleiman (1995, p. 19) amplia essa discussdo ao afirmar que o letramento
¢ “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistemas simbolicos e
enquanto tecnologia, em contextos especificos”, ou seja, ndo se restringe a
decodificagéo das letras, mas envolve o uso funcional, critico e social da linguagem.

Gabriel (2017, p. 76), por sua vez, alerta que “o desenvolvimento do conjunto
de habilidades da leitura e da escrita (...) que constituem a literacia plena ndao podem ser
negligenciados, sob pena de ‘jogarmos fora o bebé com a 4gua do banho’.” Assim,
alfabetizar e letrar visam formar sujeitos capazes de compreender, interpretar e
transformar a realidade por meio da leitura e da escrita.

Nesse sentido, o debate tedrico aqui apresentado se interliga em um movimento
de complementaridade e coeréncia. O projeto de ensino, ao organizar 0 Processo

educativo de maneira intencional e interdisciplinar, cria as condi¢Bes necessarias para
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que o estudante se torne protagonista da propria aprendizagem. Nessa perspectiva, o
professor atua como mediador e articulador do conhecimento, possibilitando que as
experiéncias vivenciadas pelos alunos sejam integradas aos conteudos escolares. A
abordagem por projetos permite contextualizar o ensino e tornar o ato de aprender mais
dindmico, colaborativo e significativo.

A recomposicdo da aprendizagem, por sua vez, € uma consequéncia direta da
aplicacdo efetiva dos projetos pedagogicos e da compreensdo da aprendizagem como
processo continuo. Diante dos desafios educacionais intensificados no cenario pés-
pandémico, torna-se imprescindivel reconstruir vinculos e resgatar o engajamento dos
estudantes. A afetividade, a escuta sensivel e o0 protagonismo estudantil aparecem como
estratégias fundamentais nesse processo. Dessa forma, recompor a aprendizagem néo €
apenas recuperar contetdos, mas reconstruir sentidos e fortalecer a relagdo entre ensino,
aprendizagem e vida.

Nessa direcdo, a aprendizagem significativa e o letramento constituem o
alicerce epistemologico e linguistico que sustenta todo o processo formativo. Quando o
ensino é planejado por meio de projetos, pautado na recomposicdo e mediado por
praticas que valorizam o sentido do aprender, cria-se um ambiente propicio a
alfabetizacédo e ao letramento em sua dimens&o plena. Nesse contexto, o estudante néo
apenas aprende a ler e escrever, mas também desenvolve competéncias criticas e

reflexivas, essenciais para a constru¢do de uma educagdo emancipadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e discussdo dessa pesquisa foram construidos a partir das
entrevistas semiestruturadas realizadas com a participacdo de cinco Alunos (as)
participantes do projeto. Neste estudo iremos identifica-los (as) pelos termos: Al, A2,
A3, A4 e A5. Assim, os nulcleos de sentido aqui apresentados emergiram através das
seguintes questdes: 1) Como vocé se sentia em relacdo aos estudos antes de participar
do Projeto de Recomposicdo da Aprendizagem? 2) Quais mudancgas vocé percebeu na
sua aprendizagem desde que comecou a participar do projeto? 3) De que forma o
projeto influenciou sua motivacéo e sua confianca em relacéo a escola?

Assim, quando questionados como se sentiam antes do projeto, identificamos
dois nucleos de sentido: Invisivel e Excluido. No que se refere ao sentimento de

invisivel apresentado por A3 (2025), “Invisivel, os professores ndo sabiam que eu nao
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sabia ler”. O relato do aluno A3 revela um sentimento de apagamento simbolico dentro
do espaco escolar, que extrapola a dificuldade de aprendizagem e toca diretamente a
dimensdo da subjetividade. Sentir-se “invisivel” evidencia a auséncia de
reconhecimento e acompanhamento pedagdgico efetivo, 0 que compromete o vinculo
do estudante com a escola e o proprio sentido do aprender.

Como afirma Freire (1996, p. 67), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro”. Essa perspectiva reforca
que o ato educativo deve ser dialogico, atento as singularidades de cada estudante e
pautado na escuta, condicdo essencial para que o educando seja reconhecido como
sujeito de saberes.

Dessa forma, a fala de A3 expressa a urgéncia de praticas pedagdgicas que
rompam com o silenciamento e promovam o reconhecimento do aluno como
participante ativo do processo educativo. A recomposicdo da aprendizagem, nesse
sentido, ndo se restringe a recuperacdo de contetdos, mas constitui um movimento de
resgate da autoestima e da presenga do sujeito na escola.

Nesse sentido, no que se refere a o sentimento de excluido apresentado por Al
(2025), “Excluido, que ndo aprendia igual aos demais”. O depoimento de Al expressa
uma experiéncia dolorosa de exclusdo, marcada pela comparacdo constante com 0s
colegas e pela sensagdo de ndo pertencer ao grupo escolar. O sentimento de excluséo
evidencia um modelo educacional ainda pautado na homogeneizacdo dos processos de
aprendizagem que desconsidera os diferentes ritmos, estilos e contextos dos estudantes.

Conforme aponta Mantoan (2003, p. 25), “a inclusdo escolar implica aceitar
que os alunos aprendem de modos diferentes e que a escola deve se organizar para
acolher essa diversidade”. Essa reflexdo dialoga diretamente com o sentimento relatado
por Al, pois revela que a exclusdo ndo esti na crianca, mas nas praticas e estruturas
escolares que ainda néo se adaptam as diferencas.

Nesse viés, compreender e acolher a diversidade sdo condi¢des fundamentais
para garantir o direito & aprendizagem de todos (as). Projetos como 0 de Recomposi¢do
da Aprendizagem devem, portanto, constituir-se como espagos de pertencimento e
reconstrugdo da confianga dos (as) em sua propria capacidade de aprender.

Assim, quando questionados sobre quais mudancas perceberam na sua
aprendizagem desde que comecaram a participar do projeto, identificamos um nucleo de

sentido: Vontade de estudar. No que se refere ao sentimento vontade de estudar
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apresentado por A5 (2025), “Vontade de estudar, o projeto mim fez sentir essa
sensacao, isso aumentou minha vontade de ler igual a todo mundo”.

O relato de A5 (2025) evidencia a dimensdo afetiva e motivacional do processo
de aprendizagem, revelando que o desejo de aprender nasce quando o estudante se sente
valorizado e percebe sentido no ato de estudar. A “vontade de estudar” expressa,
portanto, um movimento interno de reconexdo com o aprender, despertado por praticas
pedagogicas significativas e humanizadoras. Como afirma Freire (1996, p. 68), “ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo
ou a sua constru¢ao”. Essa afirmacdo reforca que o educador deve assumir um papel
mediador, capaz de inspirar o estudante a desejar o conhecimento e a reconhecer-se
COMoO sujeito ativo nesse processo.

Desse modo, o sentimento de “vontade de estudar” manifestado por A5 traduz
a poténcia transformadora de uma prética educativa que valoriza a autonomia, o diadlogo
e 0 prazer em aprender, elementos essenciais para a recomposi¢cdo da aprendizagem e
para o fortalecimento do vinculo entre o aluno e a escola. Nesse sentido, quando Ihes foi
perguntado sobre de que formar o projeto influenciou sua motivacéo e sua confianca em
relacdo a escola, identificamos dois nucleos de sentido: Protagonismo e Superacdo. No
que se refere a o sentimento de Protagonismo apresentado por A2 (2025),
“Protagonismo, o projeto fez minha motivacdo aumentar, vendo tudo que néo estudei
em sala de aula e fazendo mais capaz”. O relato de A2 (2025) evidencia o despertar do
protagonismo estudantil como resultado direto da vivéncia no Projeto de Recomposicédo
da Aprendizagem.

O(A) estudante passa a reconhecer-se como sujeito capaz de aprender, agir e
transformar sua propria trajetoria escolar. Esse sentimento reflete uma mudanca de
postura: o estudante deixa de ser mero receptor do ensino e assume papel ativo no
processo educativo, fortalecendo sua autoconfianca e sua autonomia. Como afirma
Libaneo (2012, p. 89), “a escola deve criar condi¢cdes para que os alunos se tornem
sujeitos de sua propria aprendizagem, desenvolvendo a capacidade de pensar, decidir e
intervir na realidade”. Essa concep¢do aponta que o protagonismo ¢ construido na
medida em que o educando participa de forma critica e criativa das préaticas
pedagdgicas.

Dessa maneira, 0 sentimento de protagonismo expresso por A2 representa um
avanco na perspectiva de uma educacdo emancipadora, na qual o estudante é

reconhecido como autor de sua historia e participe ativo das mudancas em seu proprio
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processo formativo. Sob essa perspectiva, acerca de Superacdo apresentado por A4,
(2025): “Me ajudou a superar as minhas dificuldades nas provas, 0 que mim deu
motivacao e fez eu confiar e gostar de estar na escola, que colocou um professor para
cuidar da gente individualmente”.

O depoimento de A4 (2025) revela que o sentimento de superacdo esta
profundamente vinculado ao apoio pedagdgico individualizado e ao reconhecimento das
suas necessidades especificas de aprendizagem. Sentir-se acolhido e acompanhado por
um professor que valoriza seu ritmo e suas potencialidades possibilitou ao estudante
reconstruir a confianca em si mesmo e desenvolver novas motivacdes para aprender.
Como afirma Vygotsky (1998, p. 115), “aquilo que a crianga é capaz de fazer hoje com
ajuda, serd capaz de fazer sozinha amanha”. Essa concepgdo evidencia que o processo
de superacgdo ocorre na interacdo com o0 outro, no espaco de mediacdo pedagodgica que
estimula o desenvolvimento e amplia as zonas de aprendizagem. Dessa forma, o
sentimento de superacdo relatado por A4 traduz a importancia de uma prética educativa
que reconhece as dificuldades nd&o como limites, mas como pontos de partida para o
crescimento pessoal e intelectual do estudante, reafirmando o papel humanizador da

escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo mostrou que o Projeto de Recomposi¢do da Aprendizagem
tem desempenhado um papel fundamental na promocdo de praticas pedagogicas
inclusivas, afetivas e significativas, reafirmando a centralidade da escuta dos(as)
estudantes como principio formativo e transformador do processo educativo. As
narrativas apresentadas pelos participantes revelaram que a escuta atenta e sensivel
possibilitou ndo apenas identificar suas necessidades, mas, sobretudo, reconhecer suas
potencialidades, contribuindo para a reconstrucdo de vinculos com o aprender e com a
escola.

Os resultados obtidos demonstraram que o projeto alcangou seu objetivo ao
promover mudancas perceptiveis na relagdo dos(as) estudantes com o conhecimento,
fortalecendo sua motivacdo, autoestima e autonomia. A partir das falas analisadas a
partir dos nicleos de sentido: Invisivel, excluido, Vontade de Estudar, Protagonismo e
Superacgdo, foi possivel compreender que o processo de recomposi¢do vai além da

recuperacdo de conteddos: trata-se de uma acdo pedagogica que resgata o sentido da
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aprendizagem e o protagonismo dos sujeitos, reafirmando a escola como espaco de
pertencimento, acolhimento e transformacéo.

Consequentemente, entende-se que 0 objetivo deste trabalho foi plenamente
atingido, uma vez que se compreendeu a percepcdo dos(as) estudantes sobre a
relevancia e os impactos do Projeto de Recomposicdo da Aprendizagem em suas
trajetorias escolares. O estudo reforga a importancia de politicas e praticas educacionais
comprometidas com a equidade, a diversidade e a escuta ativa dos sujeitos, de modo que
a escola continue sendo um espaco de esperanca e emancipacao, capaz de garantir o

direito de aprender a todo(as).
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