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RESUMO

O presente artigo foi proposto através da necessidade de se trabalhar a leitura logo no inicio da vida, dando
significados e sensibilizando o ser. E preciso que todos estejam engajados nessa busca de tornar criangas leitores
fluentes, o que inclui um ensino com mais atengao as dificuldades de aprendizagem de leitura. Foi uma pesquisa
bibliografica e de campo, na turma do 3° ano do Ensino Fundamental I, em uma escola da rede particular de
ensino, situada no municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE, em que buscou-se recolher dados sobre um aluno
que demonstrava dificuldades de leitura. A pesquisa pdde concluir que a leitura continua sendo o grande fator no
desenvolvimento cognitivo e social do educando. Contudo, ¢ preciso o envolvimento de toda equipe escolar,
familia e profissionais da educacdo, a fim de aproximar os multiplos contextos no e fora da sala de aula.
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This article was proposed by the necessitic of to begin the reading work in the early years of life, giving
meanings and sensitizing the being. Everyone needs to be engaged in this quest to make reading children fluents.
which includes a teaching with more attention to learning reading difficulties. it was a bibliographical and field
research, in the third year class of elementary school, in a private school, located in the municipality of Nossa
Senhora do Socorro/SE, where it was sought to collect data from a student who demonstrated reading
difficulties. The research was able to conclude that reading continues to be the biggest factor of cognitive and
social development of the student. Yet, it requires the involvement of all school staff, family members, education
professionals, in other to bring the multiple context closer together in and out of the class room.
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1 INTRODUCAO

Oportunizar momentos de encontro e encantamento do individuo com a leitura,
principalmente a crianga de séries iniciais, tem sido um grande desafio para a escola e para as
familias. E preciso que todos estejam engajados nessa busca de tornar criangas leitores
fluentes, o que inclui um ensino com mais ateng¢ao as dificuldades de aprendizagem de leitura
que por ventura surjam, pois, a potencialidade para termos um mundo mais livre de

preconceitos e discriminagdes ¢ emanada da leitura.

Nesse sentido, cabe, pois, citar que:

Ler sempre representou uma das ligagdes mais significativas do ser humano com o
mundo. Lendo reflete-se e presentifica-se na histéria. O homem, permanentemente,
realizou uma leitura do mundo. Em paredes de cavernas ou em aparclhos de
computagdo, 14 estd ele reproduzindo seu “estar-nos mundo” e reconhecendo-se
capaz de representacdo. Certamente, ler é engajamento existencial. Quando dizemos
ler, nos referimos a todas as formas de leitura. Lendo, nos tornamos mais humanos e
sensiveis (CAVALCANTI, 2002, p. 13).



De acordo com o autor acima, a leitura coloca o individuo presente no mundo: a
auséncia dela, o deixa cego, mudo e escravo de um mundo cheio de desigualdades e
injusticas. Melhor seria que o ato de ler fosse introduzido logo no inicio da vida, dando

significados e sensibilizando o ser. E nesta perspectiva que a pesquisa foi proposta.

Propde-se, portanto, neste estudo, levantar questdes acerca do papel da
psicopedagoga na Escola CEFC, localizada no municipio de Nossa Senhora do Socorro,
Sergipe, bem como analisar as dificuldades da aprendizagem de leitura na turma de 3° ano da

escola supracitada.

A estrutura do presente estudo foi composta a partir desta introdugdo ao tema; do
referencial teorico que discutiu a importancia do ato de ler, o que € psicopedagogia na escola,
apresentando caminhos diferentes na pratica pedagogica em relacdo a leitura, como também o

disturbio de leitura na fase de formagao de um leitor.

Além disto, foi realizada uma pesquisa de campo para validar a hipotese de que ¢
possivel minimizar os casos de iletrismos e dificuldades de leitura no Ensino Fundamental I
através de os resultados foram gerados em graficos na se¢do de Analise e discussdo dos dados
obtidos. Por fim, ha as consideracdes finais, as referéncias, anexos e apéndices que sao frutos

dessa pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo teve o proposito de aportar teoricamente os autores que contribuiram na

sustentacdo ¢ na construcao do estudo de caso retratado neste Trabalho de Conclusao de
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Curso (TCC). Deste modo, o Referencial Tedrico procurou estabelecer uma visdao ampla dos
atributos da leitura e a importancia do psicopedagogo neste campo para minimizar a
dificuldade e os disturbios de leitura. Para tanto, foi estruturada a se¢cdo em cinco subseg¢oes: o
que ¢ psicopedagogia; visdo da leitura; ler ¢ uma arte; distirbio da leitura e distarbio de

leitura na infancia.

2.1 O QUE E PSICOPEDAGOGIA

Antes de mais nada, faz-se essencial compreender o significado da palavra
psicopedagogia, no artigo I, do Cddigo de ética da Psicopedagogia (1993) diz que a
psicopedagogia ¢ “um campo de atuacao em Educacdo e Satde que se ocupa do processo de
aprendizagem considerando o sujeito, a familia, a escola, a sociedade e o contexto

socio-historico, utilizando procedimentos proprios”.

Em outra defini¢do, Porto (2006, p. 107) diz que “a Psicopedagogia ¢ uma area de
estudo nova, voltada para o atendimento de sujeitos que apresentam problemas de
aprendizagem”. Segundo o autor, esta ciéncia tem “o objetivo de resgatar uma visdo mais

globalizante do processo de aprendizagem e dos problemas desses processos”

Ha varios ramos da psicopedagogia, junto a isso, temos o psicopedagogo clinico que
¢ o profissional responsavel por cuidar das dificuldades de aprendizagem humana, valendo-se
de seus métodos, técnicas e instrumentos que viabilizam incontdveis formas de abordagem

(CORDEIRO, 2013).

A psicopedagogia institucional tem a finalidade de prevenir as dificuldades de
aprendizagem, pois os individuos que ndo sdo entendidos em suas dificuldades iniciais
poderdao bloquear a aprendizagem e possivelmente necessitardo de atendimento clinico

(MALAGGY; MARCON; 2012).

A psicopedagogia ¢ uma das possiveis abordagens da situa¢do educacional, a que leva em consideragdo seus
componentes psicologicos: caracteristicos dos individuos e dos grupos, relagdes



entre professores ¢ alunos, articulagdo dos conteudos ¢ dos métodos com os
processos individualizados de aprendizagem etc. (CORDEIRO, 2013, p.14).

Conforme os autores supracitados, o psicopedagogo desempenha papel importante na
intervencdo do processo de aprendizagem quando o aluno demonstra dificuldade em aprender.
E ele que investigard, procurara meios de facilitar ¢ mediar a aprendizagem. Miranda,
contudo, afirma que o psicopedagogo age como um “solucionador” para os problemas de

conduta e aprendizagem (MIRANDA, 2010, p. 01).

No primeiro nivel o psicopedagogo atua nos processos educativos com o objetivo de diminuir a “frequéncia dos
problemas de  aprendizagem”.  Seu trabalho incide nas  questdes
didatico-metodoldgicas, bem como na formagdo e orientagdo de professores, além de
fazer aconselhamento aos pais. No segundo nivel o objetivo ¢ diminuir e tratar dos
problemas de aprendizagens ja instalados. Para tanto cria-se plano diagnostico da
realidade institucional, e elaboram-se planos de intervengdo baseados nesses
diagnosticos a partir do qual se procura avaliar os curriculos com os professores, para
que ndo se repitam tais transtornos. No terceiro nivel o objetivo ¢ eliminar transtornos
jé instalados em um procedimento clinico com todas as suas implicagdes. O carater
preventivo permanece ai, uma vez que ao eliminarmos um transtorno, estamos
prevenindo o aparecimento de outros (BOSSA, 2007, p. 25).

Este profissional busca desfazer amarras que prendem o sujeito, dificultando o seu
aprendizado, procura compreendé-lo como um corpo dindmico, que sente medo, angustia, que
usa de defesas, ansiedades, mas cheio de criatividade e possibilidade de aprender. Nesse

sentido, Cordeiro (2013) afirma que:

Cabe ao psicopedagogo a fungfo de dialogar com este corpo, desatando nos que se colocam como impedimentos
a vida e a inteligéncia criativa, tendo como foco de atencdo o sujeito diante das
atividades que executa (CORDEIRO 2013, p. 53).

Para tanto, esta ciéncia envolve conhecimentos de outras dreas como a psicologia, a
neurologia, a linguistica, a psicanalise e entre outras (CORDEIRO, 2013, p. 14). Neste
contexto o psicopedagogo precisa ser um pesquisador, conhecer os campos de estudo que o
fazer psicopedagogico exige, estudar os tedricos, compreender a sua condi¢do humana e
profissional, pois a psicopedagogia dar oportunidade para o psicopedagogo escolher uma

linha do saber que o deixa confortavel no exercicio de sua pratica.



2.2 VISAO DA LEITURA

De acordo com (MORAIS, 1996), antes do século XIX, a leitura era assunto para
poucos, no entanto, hoje ¢ dado o direito de ler, escrever e contar [...]. Entretanto, como a
alimentacdo, a leitura permanece muito mal compartilhada. Temos dados que apontam que a
humanidade caminha para um crescente analfabetismo do qual a sociedade imaginava estar
livre. 617 milhdes de criangas e adolescentes no mundo todo ndo estdo adquirindo habilidades
minimas em leitura, escrita € matematica, ja existem 750 milhdes de jovens e adultos que ndo
sabem ler nem escrever, como declarou a diretora-geral da UNESCO Audrey Azoulay

(ONUBR, publicado em 06/09/2018a)°.

Audrey Azoulay (2018) afirma que a rejeicdo, discriminagdo de género,
desigualdades sociais e injusticas ao alto indice de analfabetos. [...] “Essas deficiéncias
seriamente debilitantes levam, na pratica, a exclusdo da sociedade e perpetuam uma espiral de

desigualdades sociais e disparidade de género”.

E imprescindivel que, para gerar leitores habeis, é necessario dedicagio, empenho no
cultivo aos atos de ler e compreender o que estd sendo lido. A partir do simples empregado
que utiliza manuais ligados as suas ocupagoes até juizes que precisa entender textos relativos
as leis, o estudante que ler para realizar seus exames, o cidaddo que precisa se posicionar
diante das urnas, a simples dona de casa que ¢ desafiada a educacao da familia, o feirante, o

executivo, a leitura se faz extremamente importante.

Segundo Paulo Freire (1989), a leitura da palavra vem antes mesmo da leitura do
mundo. Ele salienta a importancia critica da leitura no periodo da alfabetizacdo, propondo ao
educador uma pratica em que o seu fazer seja significativo ao alfabetizando, experimentando
praticas concretas, isto €, possivel de emancipagdo e construcao de identidade, inserindo o

alfabetizando num processo criador, no qual ele é protagonista. Nesta perspectiva, linguagem

Ver: <https://nacoesunida.org/unesco>. Acesso em 21 de dez. 2019.



e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto, a ser alcancada por sua

leitura critica implica a percep¢ao das relagdes entre o texto e o contexto.

Junto a isso, a leitura critica e ndo automatizada leva o leitor a verdadeira acdo
cultural e libertadora afastando-se da condicdo de alienacdo, assim ela passa a ser um
instrumento que leva a transformagao a servigo da cidadania. Este tipo de leitura ¢ carregado
de exigéncias com a qual o leitor se esbarra, €, pois, um conjunto de complexidade de acdes
da consciéncia que sdo automaticamente ativados durante o encontro do leitor com a
mensagem escrita, em consequéncia disto, ele percebe que ler ndo ¢ apenas decodificar

signos, mas compreender e criticar o que se ¢ lido.

A critica leva o florescimento do ser leitor, prestes a dar frutos, criar seu proprio
texto, para isso o Unico pré-requisito ¢ a faculdade do questionamento sobre o mundo. O saber

nao se mistura com o saber decodificar. Rossini (2008) alerta que:

Para educarmos um ser humano, convém saber o que queremos que ele se torne. E
necessario indagar para que vivem os homens, ou seja, qual ¢ a felicidade da vida e
como ela deve ser. Nos, pais e educadores, devemos estar atentos as mudangas sociais
questionando sobre a natureza do mundo e os limites fixados “para o qué” e “para o
qué” e “para que” saber e fazer (ROSSINI, 2008, p. 8).

S6 a leitura compreendida como uma social e reflexiva oportuniza uma relagao
criativa, critica e libertadora com a escrita, apresentando-se como uma provoca¢do para

qualquer passo de democratizagdo e mudanga coletiva.

Silva (1995, p.78), por sua vez, define leitura como “uma necessidade concreta para
aquisi¢ao de significados e consequentemente, de experiéncias nas sociedades onde a escrita
se faz presente”. Deste modo, ndo basta apenas a aquisi¢do da lingua materna para confiar que
o leitor se apropriou das habilidades necessarias a leitura e a escrita. Portanto, a decodificacao

de signos ¢ insuficiente para se concretizar uma relagdo eficiente € amorosa com o ato de ler.



2.3 LER E UMA ARTE

Para Morais (1996, p. 212), a leitura ¢ um modo particular de aquisi¢ao de
informagdo. Para ele capacidade de leitura e performance de leitura sdo atividades distintas.
Performance seria o grau de sucesso da atividade de leitura, j4 a capacidade refere-se ao

conjunto dos recursos mentais que mobilizamos ao ler.

Utilizamos conhecimento do significado das palavras, processo de analise sintatica e
de integracdo semantica; conhecimento de mundo, experiéncias pessoais para compreender 0s
textos (MORAIS, 1996, p. 114). Deste modo, a leitura tem o poder de transportar o leitor
tanto para o seu interior quanto para os mais variados ambientes, ela ¢ capaz de desconstruir
conceitos ja estabelecidos causando desconforto, pois provoca indagagdes necessarias a

construgdo de saberes.

Conforme menciona Petit (s/d, p.147), “O leitor vai ao deserto, fica diante de si
mesmo: as palavras podem jogéa-lo para fora de si mesmo desalojd-lo, de suas certezas, de
seus pertencimentos”. Nesta perspectiva, a leitura tem o poder de transportar o leitor para o
universo interior do sujeito, provoca, pois, indagacgdes, constroi e desconstrdi conhecimentos,

0 que torna o leitor critico e reflexivo.

Faz-se necessario mencionar que “para aprender a ler € preciso ler bem devagar, e
em seguida ler bem devagar e, sempre, até o ultimo livro que tera a honra de ser lido por vocé,
sera preciso ler bem devagar” (FAGUET, 2009, p.10). Nesta perspectiva de Faguet (2009), a
leitura pode ser encarada como arte de refletir, de analisar o entendido ou lido. Ler devagar
para compreender o que estar sendo comunicado acumulando ingredientes para alcangar uma

leitura critica, de instrugdo e ampliagdo do conhecimento.

Segundo Allan Poe (2000), a questdo do efeito, remota-nos a ideia de impressao, de

incidentes, de tom, de acontecimentos que auxiliam na constru¢cdo de um efeito. Assim ¢ a



arte da leitura aquela em que a comunicagdo se torna significativa para o leitor e produza um

efeito tal que incorpore entendimento.

O ato de ler transcende a escrita, também significa e ressignifica a vivéncia de quem
ler, pois provoca indagagdes, inquietagdes acerca dos elementos do mundo. Na visdo de
Foucambert (1994, p. 43), “ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo. Significa

que certas respostas podem ser encontradas na escrita”.

Contudo, para adquirir o hébito da leitura € necessario motivacdo e exercicio, essas
sdo as condigdes essenciais que possibilitam o ato de ler. A motivacdo estabelece uma relacao
de afetividade com o que esta escrito. Como lembra Solé (1998, p. 91), “nenhuma tarefa de
leitura deveria ser iniciada sem que as meninas € meninos se encontrem motivados para ela,

sem que esteja claro que lhe encontram sentido”. Além disso, Silva (2002) salienta que:

a pessoa que sabe ler e executa essa pratica social em diferentes momentos de sua vida tem a possibilidade de
desmascarar os ocultamentos feitos e impostos pela classe dominante, posicionar-se

frente a eles e lutar contra eles (SILVA, 2002, p. 49).

Desse modo, desenvolver o gosto pela leitura nao € tarefa facil. A escola desempenha
papel fundamental nesta tarefa, € nas maos do professor que estd a responsabilidade de ser o
motivador desta acdo. Portanto, trabalhar a leitura requer bastante dedicacdo e amor, e,
compete ao professor inspirar o apre¢o literario do corpo discente, conforme explica Antunes

(2007, p. 31),

O trabalho de leitura na escola deve comegar pelo professor, para que ele, o professor,
se aproxime do livro, venca suas dificuldades pessoais, amplie seus conhecimentos e
cultive o gosto pela leitura e pelas atividades com o livro de leitura.

A familia também deve assumir o papel de co criadora de futuros leitores
proporcionando espagos de leitura e principalmente dispondo de tempo para ler com suas

criancas. Ainda segundo Antunes (2007, p. 19),
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O universo da crianga tem como o primeiro referencial, o contexto familiar e, a
medida que ela se desenvolve, ele se amplia através de novas relagdes de amizade que
acontecem, de forma muito significativa, no contexto escolar.

Nesse sentido, todo o esfor¢o da familia servira de ancora para a escola desempenhar
de forma segura e significativa o seu papel de socializar o conhecimento e promover o pleno

desenvolvimento do individuo.

2.4 DISTURBIOS DE LEITURA

A pratica da leitura ndo tem relacionamento com o poder aquisitivo dos individuos,
mas com sua relacdo ao ato de ler e com a oferta proporcionada pela escola. Existem familias
que vivem cercadas de livros, mas ndo tém desabrochado em si a curiosidade e nem a ousadia
para explora-los. Ja a escola sendo um espago dinamico deve ser o maior estimulador da
leitura, sendo ainda um dos principais meios de formar leitores criticos, mas nem sempre ¢é
assim, pois em algumas lhes falta recursos, todavia em muitas localidades ¢ possivel contar

com apoio solidario de colaboradores individuais com a finalidade de minimizar este cenario.

Ser um leitor habitual ndo ¢ facil para alguns. Existem aqueles que se contrapde ao
ato de ler, apresentando um desenvolvimento apatico no que consiste um verdadeiro leitor.

Deste modo, cabe, pois, citar que:

Os numeros do iletrismo funcional (ou seja, a incapacidade real de ler e escrever o material necessario ao
trabalho e a vida de cidaddo, apesar da passagem pela escola e até a obtengdo de
certificados) impressionam aqueles que leem as estatisticas, quer dizer, os letrados
(MORALIS, 1996, p. 17).

Junto a isso, para que a escola seja coo criadora de pessoas pensantes e agentes no
processo de leitura do mundo, € necessario que haja uma pedagogia que preze a formagao
humana, apresentando aos leitores iniciantes ou fluentes um contexto de aprendizagem
favoravel dinamica e prazerosa. Ao educador, cabe desenvolver estratégias para que acontecga

a tomada de consciéncia da situagao atual vivida pelo educando, oportunizando-lhe momentos
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de sistematizag¢do e associacdo de maneira pratica e significativa a sua vivéncia com a leitura
e a escrita, ainda ao educador cabe demonstrar prazer em realizar as atividades propostas e

despertar esse sentimento em seus alunos que o observam todo o tempo.

Segundo Silva (2002), a proporcdo da leitura nos ambientes escolares ¢ de
responsabilidade de todos que fazem a comunidade escolar, ele ressalta que ndao se supera
uma dificuldade com agdes isoladas. Neste sentido, para efetivar a formagao de leitores ¢é
preciso instigagdo, tendo como uma das bases a frequéncia em ouvir histdrias literarias e, num
momento posterior, a convivéncia com livros diversos, de diversos seguimentos e
informagdes acordando os mais variados interesses dos futuros leitores. Os livros devem ser
como género de primeira necessidade na vida de cada pessoa para que a leitura se faga

familiarizada como tantos outros héabitos adquiridos ainda na mais tenra idade.

Morais (1996, p. 221) comenta que diversos autores afirmam existir varios tipos de
leitores deficientes. Os disléxicos fonologicos sdo os que apresentam dificuldade grave na
leitura de pseudopalavras, os disléxicos ortograficos que apresentam uma incapacidade no
tratamento ortografico, sua dificuldade estd relacionada a leitura de palavras irregulares, os
disléxicos mistos os quais apresentam dificuldade tanto no processo fonoldgico como
ortografico e ainda os leitores que fogem ao padrao dos ditos normais sao os simplesmente
chamados de leitores retardados.

O que se sabe ¢ que varias sdo as defini¢des acerca do que seja dislexia e seu
diagnostico, essas questdes tém sido motivo de discussdes entre varios os estudiosos a
exemplo disso temos Ianhez (2002) que defende a dislexia como sendo um distirbio que tem

origem na hereditariedade, pois:

Nao é uma doenga, mas um distirbio com uma série de caracteristicas. Torna-se evidente na época da
alfabetizagdo, embora alguns sintomas ja estejam presentes em fases anteriores.
Apesar de instrugdo convencional, adequada inteligéncia e oportunidade sociocultural
e auséncia de disturbios cognitivos fundamentais, a crianga falha no processo de
aquisi¢do da linguagem. A dislexia independe de causas intelectuais, emocionais e
culturais. E hereditaria e a maior incidéncia é em meninos na proporgio de trés para
um (IANHEZ, 2002, p. 21, 22).
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Para Siegel (2006) o problema maior ¢ que a dislexia ndo pode ser diagnosticada por
meio de exames de laboratdrio ou de imagens. J& Davis (2004, p. 134) defende que a dislexia
“deveria ser chamada com maior exatidao de risco de condicionamento”, pois quando a
aprendizagem ¢ apresentada de maneira significativa, pratica, “os disléxicos conseguem
dominar muitas coisas mais rapidamente do que a pessoa comum levaria para
compreendé-las”.

O importante ¢ que todos envolvidos no processo de aprendizagem do individuo
tenha o comprometimento perante as dificuldades de aprendizagem e desperte o olhar

investigador a fim de oportunizar meios de sanar ou minimizar tais dificuldades.

2.4.1 Disturbios de leitura na infancia

E no periodo da infancia que algumas criangas tém o primeiro contato com a leitura.
Nessa fase, ¢ primordial que haja o incentivo a leitura, fundamentando-a em contextos
significativo, porém, essa abordagem deve partir das apropriacdes iniciais que a crianga
incorpora nas circunstancias sociais de leitura dentro e fora da escola e que lhe permitam
pensar e perceber que a escrita lhe traz experiéncias significativas. No entanto, isto ndo quer
dizer que o leitor iniciante ainda em processo de socializag@o e de racionalizacdo da realidade,
assim como o que o apresenta interesse em descobrir coisas, ou o leitor fluente, na fase da
consolida¢do da leitura e da compreensao, ou ainda do leitor critico que ¢ a fase da dominacao
da leitura, mere¢ca menos atengao.

A leitura ¢ essencialmente indispensavel, a literaria também ¢ fundamental,

conforme assegura Lajolo (2008, p. 106):

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiram os diferentes imaginarios, as diferentes
sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma sociedade expressa
e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer, plenamente sua
cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu
usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler
muitos (LAJOLO, 2008, p. 106).
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De acordo com o pensamento de Lajolo, ¢ essencial que se identifique ainda no
ensino infantil os indicios que chamem a aten¢do de alteracdes que venham dificultar a
apropriacao da leitura e escrita e, nesses casos sejam adotadas intervengdes adequadas as
alteracdes observadas. Sendo nos aspectos linguisticos, existem inimeras possibilidades e
métodos que podem estimular a aquisigdo da leitura ainda nesta fase a crianga pode
apresentar sintomas como: atraso na fala, dificuldade espacial, dificuldade de memoria,
dificuldade em aprender musicas, encontrar palavras que rimam, dificuldade em aprender
cores, em algumas ocasides demonstra aptiddo para o desenho, jogos como quebra-cabeca,

lego, criatividade, em outras situacdoes demonstra desinteresse.

A base da dislexia esta na perda da condi¢ao para ler ou deficiéncia na aprendizagem
da leitura em relacdo ao estdgio de vida em que o individuo se encontra, mesmo sem
apresentar lesdo cerebral, a inteligéncia ser normal. O individuo pode ser disléxico por

manifestar dificuldades na leitura e na escrita (ZONTA, 2008).

Isto ndo significa toda crianga que apresente alguns dos sintomas seja disléxica, no
entanto, ela merece toda devida atenc¢do, pois quando a dislexia ¢ genética, a crianca aponta,

desde cedo, sinais que a diferencia das demais.

Assim, melhor serd que a crianca seja avaliada por uma equipe multidisciplinar

especializada a fim de investigar o motivo da deficiéncia, conforme afirma Zonta (2008, p. 3):

A equipe de profissionais verificara todas as possibilidades antes de confirmar ou descartar o diagndstico de
dislexia. E a avaliagdo multidisciplinar e de exclusio. Neste processo ainda ¢ muito
importante tomar o parecer da escola, dos pais e levantar o historico familiar ¢ de
evolugdo do paciente (ZONTA, 2008, p. 3).

Desse modo, a escola e a familia devem trabalhar juntos para que a crianga se sinta
segura, acolhida e com sua autoestima elevada, pois é comum haver fracasso escolar ou
desencadear outros disturbios até mesmo de comportamento, por conta da nao superagao da

crianga em relacdo a sua dificuldade de leitura. Conforme Aratjo (2007, p. 1), o disléxico:
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Geralmente demonstra inseguranga ¢ baixa auto-estima, sentindo-se triste ¢ culpado. Muitos se recusam a
realizar atividades com medo de mostrar os erros e repetir o fracasso. Com isto criam
um vinculo negativo com a aprendizagem, podendo apresentar atitude agressiva com
professores e colegas.

Por isso, os professores devem se especializar para que este aluno ndo sofra tanta
discriminacao na vida escolar, uma vez que este ainda ndo recebe um acompanhamento

adequado para superar esta dificuldade (RODRIGUES; SILVEIRA, 2008, p. 3).

Para haver mudangas de posturas ¢ necessario o compromisso de todos envolvidos
no processo em querer mudar, conforme nos adverte Freire (1979, p.58), “ndo se pode
permitir que a neutralidade continue permeando diante as situagdes que sdo impostas,
perpetuando comportamentos manipulaveis pelo sistema educacional que castra qualquer
possibilidade de desenvolvimento reflexivo, sendo o homem sujeito de sua educagdo e nao

objeto dela”.

Fica, portanto, o desafio para os educadores de aprender, ensinar e encantar seus
alunos num universo onde a leitura e a escrita aparecem de diversas maneiras nos ambientes €
apesar disso vivemos a volta com indices elevados de analfabetismo funcional, repeténcia e

evasao escolar.

3 METODOLOGIA

A investigacao pratica — estudo de caso, “uma investigacdo empirica que investiga
um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (YIN, 2001 p. 33), foi
feita durante o periodo de 23 de julho a 27 de agosto, sendo dois encontro semanais, na turma
do 3° ano do Ensino Fundamental I, em uma escola da rede particular de ensino, situada no
municipio de Nossa Senhora do Socorro/SE, em que buscou-se recolher dados sobre um aluno

que demonstrava dificuldades de leitura.
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Segundo a professora E. F., o aluno ndo compreendia o processo da leitura e da
escrita, somente copiava. Ela era uma crian¢a interessada, disciplinada, criativa, mas, ao
mesmo tempo, dispersa as explicagdes, ndo concluia as atividades no tempo previsto € nao

desenvolvia a leitura.

ApoOs o levantamento bibliografico circundante a teméatica do presente estudo, foram

tomados os seguintes passos:

a) Pretendeu-se, no primeiro passo do trabalho, observar e analisar a relacao de
convivio do aluno com a equipe de profissionais da escola, o corpo discente, coordenadores,
supervisores € demais membros da comunidade escolar. Ainda nesta fase, buscou-se conhecer
o curriculo utilizado neste estagio de escolaridade do aluno mencionado, métodos e recursos
usados para serem alcancados os objetivos do curriculo. Estas observagdes foram realizadas
em trés encontros. Os autores Marconi e Lakatos explica que o instrumento da observagao, ¢
importante, uma vez que ¢ utilizado “os sentidos na obten¢do de determinados aspectos da
realidade. Consiste de ver, ouvir e examinar fatos ou fendmenos” (MARCONI & LAKATOS,
1999, p. 90);

b) O segundo passo foi direcionado a investigacdo do comportamento e atitudes do
aluno. Apds a observagao inicial, foi investigado as realizagdes das tarefas escolares feitas por
ele, principalmente nas atividades de leitura e producdo de texto, assim como a hora de

brincar, sua interagdo com os colegas ¢ a relagdo com o seu professor;

¢) O terceiro passo foi um encontro com os pais, na ocasido, somente a mae pode
comparecer. Durante a exploracdo, foi realizada uma anamnese com o objetivo de obter o
maximo de informagdes a respeito da gravidez, nascimento e desenvolvimento da crianga, e a
relagdo que tinha com o ensino ¢ a aprendizagem da leitura , na oportunidade, foi solicitada a
assinatura do Termo de Consentimento para ser feita uma intervencao psicopedagodgica com o

referido aluno. Esta fase ¢ importante, pois através da historia de vida da crianga, ¢ possivel
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“detectar o grau de sua individualizagdo que [...] tem com relagdo a mae e a conservagao de

sua historia nela” (PAiN, 1992, p. 42);

d) No quarto passo, foram realizadas avaliagdes investigativas projetivas: par educativo, teste
da familia, teste livre, E.O.C.A. (Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem), testes e
jogos psicopedagogicos. Weiis (1992) defende que a utilizagdo destas técnicas, uma vez que
“tém como objetivo principal determinar o grau de aquisicdo de algumas nogdes-chave do
desenvolvimento cognitivo, detectando o nivel de pensamento alcancado pela crianga”

(WEISS, 1992, p. 106);

e) Por fim, foram realizadas avaliacdes especificas de leitura e interpretacdo de
textos, através da modalidade oral da lingua, finalizando-se, assim, os testes para a validagdo

das hipoteses do presente estudo.

Apo6s o levantamento de dados, foi possivel preparar uma devolutiva para a escola
com as principais constatacdes a respeito do estudo de caso, no intuito de conscientiza-la
acerca do problema diagnosticado com o nosso objeto de estudo — um aluno, em especifico,

do 3° ano do Ens. Fundamental 1.

A seguir, temos a analise cientifica emanada da coleta de dados, como sugere Pain
(1992, p. 69) “uma vez recolhida toda a informacao [...] € necessario avaliar o peso de cada

fator na ocorréncia do transtorno da aprendizagem”.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, foram analisados os dados obtidos nas observagdes do campo de
pesquisa e através dos instrumentos de coleta de dados, testes projetivos que foram aplicados

com o objetivo de depurar o processo de hipoteses de suspeita de implicagdes emocionais que
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pudessem esté interferindo negativamente na dificuldade de leitura e escrita, para isso usamos
trés temas: Par educativo, teste da familia e o teste livre, aplicados ao objeto de estudo, os

quais puderam constatar que:

a) No teste par educativo percebemos que o aluno ¢ integrado a classe: ha uma
conduta amigavel do aluno (nosso objeto de estudo) com sua turma e com os demais
membros da escola, assim como apresentou caracteristicas de gentileza, sempre disposta a

colaborar com todos.

TESTE OBSERVACAO

PAR EDUCATIVO O aluno possui boa conduta social.

b) O teste da familia, demonstrou que o aluno, participativa e estava disponivel para
o aprendizado, o que facilita o processo educativo. Porém, a participacdo da familia ¢ um
fator essencial para o processo de aprendizagem, pois, de acordo com Antunes (2007, p. 31),
“a crianca se desenvolve de maneira mais efetiva no contexto escolar quando a familia

participa do seu processo de educagdo, pois ¢ ela o seu primeiro referencial”.

TESTE OBSERVACAO

VINCULO FAMILIA O aluno demonstrou estar avido para
aprender, porém a familia precisa o
acompanhar com mais frequéncia.

c) No teste livre, notou-se um atraso no que poderiamos esperar em relagdo a sua

idade, no que diz respeito ao expressar o emocional e o concreto no seu dia a dia.

TESTE OBSERVACAO

TESTE LIVRE O aluno possui distor¢do
idade-comportamento.




18

d) No teste EOCA (Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem), identificou-se
que o aluno falava bastante durante a realizag¢do das tarefas; mas pronunciava as palavras com
dificuldade, como “prato/bloco/estrada/placa”, o que, diante desta dificuldade, fazia-o desistir

facil dos seus deveres de cunho oral; ¢ demonstrou ser uma crianga muito criativa.

TESTE OBSERVACAO
EOCA (Entrevista Operativa Centrada na|O aluno possui dificuldades
Aprendizagem) fonoaudiologicas e tem grande teor
criativo.

Esses elementos foram observados utilizando a entrevista organizada, a qual colocou
a prova o aprendizado. Nesse tipo de instrumento de coleta de dados, conta-se com qualquer
material, dependendo da idade e da queija do objeto de estudo. No nosso caso, utilizamos
folhas de papel pautadas, lapis de cores, lapis de escrever, borracha, giz de cera, papéis
variados e coloridos, livros de literatura infantil, pincel, tinta, estojo, apontador, régua, lapis

preto sem ponta, brinquedo didatico.

e) Nos testes de leitura e escrita, o aluno ndo chegava ao fim; frequentemente ndo
discriminava letras, quando o fazia confundia varias vezes, ndo lia; desempenhava

cognitivamente inferior ao esperado para sua idade.

TESTE OBSERVACAO

TESTE DE LEITURA E ESCRITA O aluno apresentou dificuldade de leitura
com uma possibilidade de dislexia
(distarbio dislexo)

A IDA (Internacional Dyslexia Association) ¢ uma dislexia que se manifesta em
problemas de leitura, problemas na aquisicdo de proficiéncia na escrita e na ortografia.
Segundo Morais (1996), varios sdo os tipos de disléxico: os disléxicos fonologicos, os
ortograficos e os mistos que indicam uma dificuldade tanto no aspecto fonologico quanto

gréafico das palavras. Além disso,
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Um distarbio especifico da linguagem de origem constitucional e caracterizada por dificuldades na
descodificagdo de palavras isoladas, que normalmente reflete insuficientes
competéncias de processamento fonologico. Estas dificuldades sdo inesperadas em
relacdo a idade e a outras capacidades cognitivas e académicas. A dislexia
manifesta-se em multiplas dificuldades, em diferentes formas de linguagem, e inclui
juntamente com os problemas de leitura, problemas na aquisi¢cdo de proficiéncia na
escrita e ortografia (SNOWLING, 2004, p. 25).

A base da dislexia esta na perda da condigdo para ler ou deficiéncia na aprendizagem
da leitura em relacdo ao estdgio de vida em que o individuo se encontra, mesmo sem

apresentar lesao cerebral.

Durante o processo de minimizacao da problematica explicita nos diagndsticos
acima, foram realizadas cinco atividades de leitura, escrita e oralidade, a fim de auxiliar o
aluno em seu processo educativo, o que incluiu diversos exercicios de aprimoramento do uso

da lingua, através do trabalho com o género textual historia em quadrinhos.

INTERVENCOES RESULTADOS

ATIVIDADES DE LEITURA, ESCRITA |O aluno tornou-se, de fato, um leitor ativo,
E ORALIDADE refletindo sobre os temas diversos contidos
no contexto social ao qual esté inserido.

A anélise dos dados obtidos, permitiu-nos verificar que a crianga a quem aplicamos
os testes investigatdrios apresentou resultados muito positivos quanto a velocidade de leitura
de textos e de palavras isoladas, tornando-o um leitor mais fluente, o que lhe possibilitou

compreender melhor o que lia e refletir sobre o contexto social ao qual esté inserido.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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A pesquisa pode concluir que a leitura continua sendo o grande fator no
desenvolvimento cognitivo e social do educando, haja vista que o nosso objeto de estudo —
inicialmente, com muitas dificuldades de leitura, diagnosticado, inclusive, com um quadro de
dislexia —, evoluiu positivamente durante os testes psicopedagdgicos aplicados. Contudo, ¢
preciso o envolvimento de toda equipe escolar, familia e a equipe de profissionais
multidisciplinar, a fim de aproximar os multiplos contextos dentro e fora da sala de aula. para

diagnosticar e minimizar as dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita.

Nesse sentido, compete ao profissional psicopedagogo, o papel de criar mecanismos
de minimizagdo junto a equipe escolar no que diz respeito as dislexias presentes no corpo
discente. Portanto, ¢ de suma importancia que as escolas oferecam aos nossos alunos
condigdes de acesso e permanéncia, o que inclui atividades diferenciais e acompanhamentos
individuais, com objetivo de suprir os casos de iletrismo e analfabetismo, principalmente no

quesito distor¢ao idade-série.

Urge, por fim, mais politicas publicas no tocante ao ensino especial individualizado,
pois muitos professores ndo estdo aptos a solucionar frequentes dificuldades de aprendizagens
emanadas de distarbios de leitura, como a dislexia. Isso posto, ¢ fundamental frisar a
importancia de estudos cientificos que contribuam para essa prerrogativa, bem como promova

reflexdes e criticas inerentes ao oficio docente.
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ANEXO B — DESENHOS FEITOS PELO ALUNO
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ANEXO C - TESTE PROJETIVO DO ALUNO
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ANEXO D - TESTE DE ANAMNESE
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