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RESUMO: este artigo tem como objetivo analisar o Plano Educacional Individualizado
(PEI) como forma de registro e promogao da aprendizagem e promog¢ao da autonomia
no ensino, considerando sua fungéo na garantia da inclusdo do aluno com deficiéncia
ao acesso e ao direito de receber uma educacdo inclusiva, relevante as suas
necessidades e que assegure seu pleno desenvolvimento intelectual, social e
académico. Esse processo requer considerar as implicagdes e mudangas no cenario
educacional, bem como as diretrizes que fundamentam sua aplicagdo. Para tanto,
discutem-se as concepgoes tedricas sobre o PEI, sua contribuicdo na personalizagao
do ensino interdisciplinar e o papel do registro de aula na promogao da autonomia,
com base em legislagdes e artigos que abordam esses temas. A reflexdo parte de uma
perspectiva inclusiva, evidenciando o PEl como instrumento fundamental para
assegurar o respeito as singularidades e potencializar a autonomia dos estudantes.
Percebeu-se, durante as leituras, a existéncia de lacunas quanto ao uso do registro
de aula como ferramenta para o acompanhamento do progresso do desempenho
académico do aluno, o que reacende a necessidade de mais pesquisas sobre essa
tematica. O artigo configura-se como uma revis&o bibliografica exploratoria de cunho
metodoldgico qualitativo. A fundamentagao tedrica tem como base a LDB (9.394/96),
a Declaracéo de Salamanca (1994), a LBI (13.146/15), além dos aportes de Mantoan
(2003), Freire (1996), Vygotsky (1989) e Luckesi (2011). Portanto, o PEI contribui
como instrumento estratégico que orienta e registra a aula e que pode facilitar a
elaboragao de avaliacdo e o acompanhamento da aprendizagem do aluno.
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1 INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo analisar o Plano Educacional
Individualizado (PEI) enquanto ferramenta de registro de aula e de promogédo da
autonomia na aprendizagem dos estudantes, evidenciando suas implicagdes e

conceituando as transformacgdes no cenario educacional e nas diretrizes normativas
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que orientam sua aplicagdo. Para isso, sdo examinados artigos, livros e legisla¢des
que tratam do registro de aula, da autonomia e do processo de aprendizagem.

A partir dessa perspectiva, delimita-se a seguinte questao-problema: Como o
PEI pode ser utilizado como ferramenta de registro de aula da aprendizagem e de
promocado da autonomia dos estudantes no ensino? Com base nessa indagacao,
estabelece-se como objetivo geral: analisar o PElI como instrumento de registro de
aula e de incentivo a autonomia. Como objetivos especificos, propde-se: (a) discutir
as concepgoes tedricas sobre o PEI; (b) compreender de que modo o PEI contribui
para a personalizagdo do ensino; e (c) refletir sobre o papel do registro de aula na
promocao da autonomia.

A discussao sobre a inclusdo escolar e a implementacdo do PEI decorre de
uma luta histérica dos movimentos sociais em prol do reconhecimento dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Tradicionalmente, a educacgao escolar esteve marcada por
praticas excludentes e segregadoras, que negavam a muitos o acesso a escolarizagao
regular e a aulas planejadas de acordo com suas necessidades educacionais
especificas.

Esse cenario passou a se transformar significativamente com a realizagao da
Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais, em 1994, a qual
resultou na Declaracdo de Salamanca. Esse documento defende que todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Estabelece,
ainda, principios, politicas e praticas voltados a uma educagdo inclusiva,
fundamentada na equidade, na acessibilidade e no respeito a diversidade. Dentre as

principais orientagcdes da Declaragédo, destacam-se:

(a) formulacdo de politicas publicas e organizagao dos sistemas
educacionais; (b) adequacgéo da infraestrutura e do curriculo escolar;
(c) recrutamento e formacao de educadores com foco na diversidade;
(d) fortalecimento dos servigos externos de apoio; (e) definicdo de
areas prioritarias de intervencgao; (f) valorizagdo das perspectivas
comunitarias; e(g) garantia de recursos materiais, humanos e
financeiros para a efetivacédo da educacéo inclusiva. (UNESCO, 1994).

Nesse contexto, o Plano Educacional Individualizado (PEIl) representa uma
proposta que rompe com praticas pedagdgicas homogéneas e padronizadas, ao
adotar uma abordagem centrada nas singularidades de cada estudante. Trata-se de

um instrumento de registro de aula reflexivo e continuo, que permite acompanhar as



necessidades educacionais no ambiente escolar, identificando avancgos e dificuldades,
e favorecendo, assim, a construgdo da autonomia ao longo do processo de
aprendizagem.

Essa reflexdo esta ancorada na concepg¢ao de que o respeito a autonomia
constitui um principio fundamental da pratica pedagégica. Como afirma Paulo Freire
(1996, p. 67) “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético
e ndo um favor que podemos ou n3o conceder uns aos outros.” A luz dessa
perspectiva, o PEI configura-se como uma ferramenta pedagdgica relevante, voltada
a promog¢ao de uma educacgao inclusiva, critica e emancipadora, que valoriza as
especificidades dos sujeitos e fortalece a construgao de sua independéncia intelectual

e social.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O Plano Educacional Individualizado (PEI) na perspectiva legal e pedagégica

O Plano Educacional Individualizado (PEI) constitui uma metodologia
colaborativa e interdisciplinar, respaldada por legislagées nacionais e internacionais,
tais como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015),
a Declaragao de Salamanca (1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n° 9.394/1996). Essas normativas orientam a formulagédo do PEI para
estudantes com deficiéncia ou com necessidades educacionais especificas,
estabelecendo diretrizes que devem ser consideradas e integradas ao documento, de
modo a garantir suporte ao desenvolvimento social, cognitivo, psicomotor e formativo
desses sujeitos ao longo da vida.

No intuito de compreender de forma mais aprofundada o PEI, foram realizadas
leituras dos dispositivos legais contidos na LDB e na LBI. Observa-se, entretanto, que
tais legislagbes ndo apresentam um modelo estruturado ou padronizado do PEI, o que
dificulta sua implementacao uniforme nas instituicbes escolares. Apesar disso, a LBI
(Lei n® 13.146/2015), em seu Art. 27, afirma que a educacado deve possibilitar aos
estudantes com deficiéncia o “desenvolvimento de forma a alcangar o maximo de suas
potencialidades, talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais”
(BRASIL, 2015). Essa diretriz enfatiza a necessidade de um planejamento pedagdgico

individualizado, voltado a potencializacdo das capacidades de cada aluno.



Nesse sentido, Mantoan (2003, p. 21) aponta que “essa falta de clareza faz
retroceder todas as iniciativas que visam a adocao de posi¢des inovadoras para a
educacao de alunos com deficiéncia.” De fato, a auséncia de um modelo detalhado e
orientagdes mais objetivas compromete os avangos no campo da inclusdo, podendo
reforgcar praticas excludentes. Para garantir uma educacao inclusiva de qualidade, é
essencial contar com conceitos bem definidos e propostas pedagodgicas claras e
aplicaveis.

Outro ponto fundamental refere-se a aplicacao pratica do PEI no cotidiano
escolar. O plano deve estar focado no desenvolvimento integral do aluno,
considerando sua trajetéria para além do espago escolar e preparando-o para as
etapas pessoais, académicas e profissionais da vida. Essa abordagem evidencia a
importancia de planejar agdes com vistas a resultados a curto, médio e longo prazos,
respeitando os tempos e modos de aprendizagem de cada estudante.

Nessa perspectiva, Mantoan (2003, p. 20) destaca que “o aluno da escola
inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais,
permanentes, essenciais.” Isso significa que é preciso respeitar as singularidades de
cada educando, sua maneira propria de aprender, sem recorrer a padronizacédo ou a
rotulagdo. Ao contrario, cabe a escola adaptar-se as diversidades dos sujeitos, e néo
exigir que eles se conformem a estruturas rigidas e excludentes.

Dessa forma, o PEI pode ser compreendido como um instrumento pedagogico
que registra e orienta o desenvolvimento da aprendizagem do aluno, por meio de
estratégias metodologicas planejadas e executadas de forma conjunta por
professores, especialistas e demais profissionais envolvidos no processo educativo.
O plano contribui para evitar a homogeneizagao e, ao mesmo tempo, auxilia na
organizagao curricular, na proposic¢ao de atividades, no uso de recursos e na definicao
de intervengdes pedagdgicas compativeis com as especificidades dos estudantes
com deficiéncia.

Ademais, conforme estabelece o Art. 59 da LDB (Lei n°® 9.394/1996), os
sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéao
especificos, para atender as suas necessidades; Il - Terminalidade
especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragao para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados; Il - professores com especializagdo adequada em nivel



médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragao desses
educandos nas classes comuns. |V - Educacdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢gdes adequadas para os que nao revelarem capacidade
de inser¢cdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, o Plano Educacional Individualizado (PEI) configura-se como
um meio fundamental para a concretizacdo das determinacgdes legais, uma vez que
permite planejar, registrar e acompanhar as agdes pedagdgicas de forma
personalizada, respeitando as singularidades de cada estudante. O PEI materializa,
na pratica, as orientagdes da legislacdo ao propor uma organizacdo educacional
flexivel, voltada a promocédo da inclusdo, da aprendizagem significativa e do

desenvolvimento pleno dos educandos.

2.2 O Plano Educacional Individualizado como Registro de aula

O regqistro de aula é uma pratica essencial ndo apenas para alunos com
deficiéncia, mas para todos que integram o contexto escolar. Tal pratica facilita o
trabalho cotidiano do professor em sala de aula, especialmente no que se refere ao
acompanhamento do desempenho discente ao longo dos periodos avaliativos, sejam
eles bimestrais ou trimestrais, funcionando como um recurso de apoio no
planejamento pedagdgico. O registro de aula permite uma visdo detalhada dos
progressos e dificuldades, viabilizando uma reflexdo critica e sistematica sobre a
praxis docente.

Nesse contexto, o PEI pode ser compreendido como uma forma eficaz de
registro de aula, a medida que detalha metas a serem atingidas em determinado
periodo, acompanhadas de devolutivas sobre os avangos e as habilidades que ainda
precisam ser estimuladas. Segundo Luckesi (2011, p. 11), “o registro representa o
testemunho do educador de que aquele estudante aprendeu o suficiente (ou mais que
isso, se este for o caso)”. O autor ressalta a importancia do registro de aula enquanto
documento que comprova a aprendizagem do aluno, além de destacar aspectos que
requerem reavaliagao para que ocorra uma efetiva articulagcao entre reflexao e agao

pedagogica.



Além disso, esse movimento contribui para o estabelecimento de confiabilidade
no processo educativo, transformando a observacao sistematizada em conhecimento
consolidado. O habito do registro de aula confere seguranca quanto ao
acompanhamento do percurso formativo do estudante. Importa destacar que o registro
de aula discutido neste artigo esta intrinsecamente relacionado ao planejamento
docente e aos objetivos tragados a partir das metas educativas propostas, sendo,
portanto, um instrumento que exige ateng¢ao a subjetividade do educando, respeitando
suas experiéncias e modos singulares de aprender.

De acordo com Luckesi (2011, p. 16), “a avaliagdo da aprendizagem esta a
servigo do Projeto Politico Pedagdgico, articulada com todas as mediagdes que o
levam ao desenvolvimento cognitivo, metodoldgico e emocional.” Assim, o PEI se
configura como um registro de aula intencional e estruturado, que documenta os
objetivos pedagogicos, as estratégias adotadas, as respostas apresentadas pelo
aluno, seus avancos e dificuldades, tanto no &mbito cognitivo quanto socioemocional.

Nesse sentido, o PEIl assemelha-se a um diario pedagodgico individual,
revelando o percurso do estudante. Diferentemente da prova, que representa uma
fotografia de um momento especifico, o PEI funciona como um filme continuo,
permitindo observar a evolugdo do estudante, refletir sobre sua trajetéria e ajustar o
planejamento conforme necessario. O registro de aula, portanto, tem um propdsito
claro: acompanhar, refletir e aprimorar as agdes pedagogicas.

O PEI torna-se ainda mais potente quando articulado as diferentes modalidades
de avaliagdo, como a diagnéstica, a formativa e a somativa, cada qual contribuindo
para o registro de aula no processo de ensino e aprendizagem.

A avaliagdo diagnostica assume o papel de instrumento inicial, permitindo
identificar as potencialidades e dificuldades do estudante. Seus resultados podem
subsidiar a elaboracdo do PEI, uma vez que fornecem dados importantes para a
definicdo de objetivos e estratégias individualizadas, rompendo barreiras e
promovendo a aprendizagem.

Ja a avaliacao formativa possibilita 0 acompanhamento continuo do processo,
permitindo ajustes constantes na pratica docente. O PEI, nesse contexto, assume
carater processual, exigindo registro de aula sistematico das estratégias aplicadas,
dos avancos e das dificuldades observadas, garantindo a intencionalidade das

intervengdes pedagogicas.



Por sua vez, a avaliagdo somativa, apesar de ocorrer geralmente ao final de
um ciclo ou periodo letivo, pode fornecer um panorama geral do desenvolvimento do
estudante. Ainda que nao contemple a totalidade do processo formativo, contribui para
documentar os resultados alcancados e as interagdes estabelecidas pelo aluno ao
longo do percurso.

A seguir, apresenta-se uma tabela comparativa de construgdo propria, que

sintetiza a relacédo entre o PEI e os diferentes tipos de avaliagdo como formas de

registro de aula no processo de ensino e aprendizagem.

Tabela 1: comparativo entre PEI e os tipos de avaliagdes e relagdo com o registro

TIPO DE FINALIDADE RELAGAO PEI REGISTRO DE
AVALIACAO AULA
DIAGNOSTICA | Identificar os | Define estratégia | Formulario de
conhecimentos prévios | personalizada. observacao.
dos estudantes. Avaliagao prévia
FORMATIVA | Acompanha ao longo do | Utiliza como | Planilha digital,
processo e permite que | monitoramento continuo | Portifélio e
o docente reavalie sua | o avango e faz ajustes | gamificacao
acao pedagodgica. no planejamento.
SOMATIVA Analisar dados ao final | Viabiliza uma avaliagdo | Provas, testes e
do ciclo ou periodo. mais longa. trabalhos pontuais,
presencas e faltas.

Fonte: Sant’ Anna (2014, p. 38)

2.3 A autonomia e interdisciplinaridade no Processo de Aprendizagem no ensino

A autonomia do sujeito no processo de aprendizagem tem sido amplamente
discutida por diversos tedricos da educacgao, os quais destacam a importancia de
formar individuos capazes de refletir criticamente e tomar decisdes conscientes ao
longo da vida. Autores como Vygotsky, Paulo Freire e Howard Gardner enfatizam a
necessidade de estimular o aprendente a agir com mais clareza e autonomia nas suas
escolhas, reconhecendo as implicagdes desse processo ao longo da existéncia.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade surge como uma abordagem
pedagogica fundamental, pois permite articular diferentes saberes, favorecendo uma
compreensao mais ampla e integrada da realidade. Ao romper com a fragmentagao
do conhecimento, a pratica interdisciplinar contribui para o desenvolvimento de
sujeitos mais autbnomos, criticos e capazes de atuar de forma reflexiva em diversos

contextos sociais e culturais. Nesse viés, destaca-se que a interagao social esta




intrinsecamente ligada ao desenvolvimento do aluno, uma vez que o conhecimento
nao ocorre de forma isolada, mas em contextos coletivos. Ao conviver com pessoas
mais experientes, como o professor, que assume o papel de mediador, o estudante
encontra suporte para desenvolver-se cognitivamente.

Vygotsky (1989), ao estudar o desenvolvimento infantil, propds uma viséo
integral do ser humano, reconhecendo que as experiéncias vividas sao influenciadas
diretamente pelas relacbes sociais e culturais. Suas contribuicbes destacam a
importancia da linguagem, do pensamento e da chamada Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) no processo de aprendizagem. A ZDP é compreendida como a
distancia entre aquilo que a crianga consegue fazer sozinha e aquilo que ela pode
realizar com auxilio de um mediador. Esse mediador pode ser o professor, colegas,
familiares ou outro adulto que a auxilie no processo de construgdo do conhecimento.

A teoria da ZDP ¢ significativa porque permite ao educador identificar os niveis
de maturacao e de autonomia dos aprendentes, além de propor desafios compativeis
com suas possibilidades, desde que mediadas adequadamente. Dessa forma, o papel
do professor é fundamental ao planejar acbes pedagdgicas que favorecam o
desenvolvimento, ocupando um lugar estratégico entre o aluno e o conhecimento.

Diante disso, é imprescindivel que o educador atue de forma ética, respeitando
a dignidade e a autonomia do aluno. Como afirma Freire (1996, p. 24), “o professor
que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a
sua linguagem [...] que o minimiza, que manda que ele se ponha em seu lugar”,
compromete o ambiente educativo e a formacao cidada. Nesse sentido, a empatia e
o acolhimento tornam-se atitudes essenciais a docéncia, pois a sala de aula deve ser
um espaco de crescimento pessoal, amadurecimento intelectual e convivéncia
respeitosa com a diversidade.

Ainda segundo Freire (1996, p. 52), “ensinar exige querer bem aos educandos;
esta abertura ao querer bem é a maneira que tenho de autenticamente selar o meu
compromisso com os educandos, numa pratica especifica do ser humano”. Ensinar,
portanto, vai além da simples transmissdo de conteudos: envolve compromisso,
sensibilidade e responsabilidade. O professor tem o poder de influenciar e transformar
vidas, conduzindo seus alunos ao processo autbnomo de aprender, sempre com ética,
planejamento e respeito.

Sob essa mesma perspectiva, Gardner (1995) propds a Teoria das Inteligéncias

Multiplas, que defende a existéncia de diferentes formas de aprender, indo além das



disciplinas tradicionalmente valorizadas no curriculo escolar. Para o autor, ndo se
pode limitar a aprendizagem a modelos rigidos e unicos, pois isso gera desigualdades.
Gardner, citado por Bessa (2008), afirma que existem, pelo menos, oito tipos de
inteligéncia: linguistica, l6gico-matematica, espacial, musical, corporal-cinestésica,
interpessoal, intrapessoal e naturalista. Essa abordagem rompe com a ideia
tradicional de inteligéncia uUnica, ao reconhecer que cada individuo possui formas
distintas de aprender e se desenvolver.

Segundo Bessa (2008, p. 142), Gardner conceitua inteligéncia como “a
capacidade de resolver problemas ou criar produtos que sejam valorizados dentro de
um ou mais cenarios culturais”. Desse modo, ao aplicar essa teoria no contexto
escolar, € necessario rever o curriculo de forma a contemplar todos os saberes,
valorizando o potencial de cada aluno. Isso exige a proposicdo de atividades
desafiadoras e coerentes com as habilidades identificadas, bem como a construcéo
de avaliacbes mais flexiveis, que favoregcam a autonomia dos estudantes.

Portanto, o reconhecimento da diversidade e da singularidade de cada sujeito,
aliado a praticas pedagdgicas mediadas com sensibilidade e intencionalidade, séo
elementos essenciais para promover uma aprendizagem significativa e autbnoma. O
professor, como mediador desse processo, precisa estar atento a complexidade do
ato educativo, estimulando o protagonismo dos estudantes e respeitando suas

diferentes formas de aprender.

3 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada como etapa inicial com o objetivo de mapear conceitos
fundamentais, identificar autores relevantes e delimitar o problema de investigacéo.
Esta secao apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados para a elaboragao
do presente artigo.

Essa fase possibilitou a compreensao do estado atual do conhecimento sobre
o tema, servindo como base para aprofundamentos posteriores. A selecdo dos
materiais incluiu livros, artigos cientificos e legislagdes pertinentes, compondo, assim,
uma revisao bibliografica exploratéria, de natureza qualitativa. Segundo Minayo (2022,
p. 21).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao



pode ser quantificado”. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao
de variaveis. (Minayo, 2022, p. 21).

A sistematizacdo desta revisao ocorreu a partir do tema norteador: o Plano
Educacional Individualizado como ferramenta de registro de aula e promogéo da
autonomia na aprendizagem, com o objetivo de identificar lacunas e inconsisténcias
nas pesquisas ja realizadas sobre o assunto.

Para tanto, foi realizada uma triagem criteriosa em bases e plataformas como
o Portal de Periddicos da CAPES, Google Académico e documentos disponibilizados
pelo Ministério da Educagéao (MEC), visando ao aprofundamento do tema proposto.

O artigo esta estruturado em segdes: resumo, introducao, referencial tedrico,
desenvolvimento, metodologia, resultados e discussdes, e consideragoes finais.

Por fim, esta metodologia buscou garantir a coeréncia entre os objetivos da
pesquisa e as estratégias adotadas, assegurando o respeito aos principios éticos que

regem a pesquisa cientifica.

4 RESULTADOS E DISCUSAO

Nesta secao, sao apresentados e discutidos os principais achados resultantes
da revisdo bibliografica realizada. A partir da analise critica dos documentos
selecionados, observou-se uma lacuna significativa na produgcdo académica
relacionada ao registro de aula sistematico do desempenho do aluno, especialmente
no que tange a sua aplicagéo pratica nas instituicbes de ensino.

Entre os principais pontos identificados, destaca-se a escassez de pesquisas
que abordem o registro de aula como parte integrante do processo pedagdgico.
Conforme afirma Luckesi (2011), “o registro representa o testemunho do educador de
que aquele estudante aprendeu o suficiente”. Nesse sentido, Silva e Sa (2021, p. 16)
complementam que “os registros necessitam ser fonte de subsidios para a pratica”, o
que reforga a importancia de que esses documentos n&o apenas sejam elaborados,
mas retomados e analisados, com vistas a promog¢ao de mudancgas efetivas na pratica
pedagogica. O registro de aula, quando desassociado da reflexdo e da agao, perde

seu potencial transformador.



Outro aspecto relevante diz respeito ao papel do educador na construgcéo da
autonomia dos estudantes. Para Freire (1996), “ensinar exige respeito e querer bem
aos educandos”, elementos essenciais para o desenvolvimento integral e para o
fortalecimento do protagonismo discente.

Além disso, a Teoria das Inteligéncias Multiplas, proposta por Gardner (1995),
contribui de maneira significativa para romper com os paradigmas tradicionais da
educacéao e do ensino. Essa teoria ampliou o debate em torno de praticas pedagdgicas
mais inclusivas e personalizadas, favorecendo a acao reflexiva do professor diante da
diversidade de formas de aprender.

Nesse contexto, a analise comparativa entre os diferentes autores revelou
convergéncias quanto a importancia do ensino, das ferramentas de registro de aula e
da promogéo da autonomia. Contudo, foram observadas divergéncias em relagdo a
concepgao e ao uso do registro de aula como pratica continua, o que evidencia a
necessidade de novos estudos que aprofundem essa discussao, especialmente em
contextos educacionais especificos.

Areflexdo sobre essas informacgdes possibilitou compreender a estruturagao do
saber como um processo dinamico, multifacetado e em constante transformacéo, o
que exige do educador uma postura critica, dialégica e aberta a construgéo coletiva
do conhecimento.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Além disso, as contribuicdes de Mantoan trouxeram importantes apontamentos
acerca da quebra de paradigmas, da inclusdo escolar e do respeito a singularidade e
a subjetividade de cada estudante no processo de aprendizagem.

Durante as leituras, constatou-se a existéncia de lacunas quanto ao uso do
registro de aula como ferramenta efetiva de acompanhamento do desempenho
académico. Essa constatacdo reforca a necessidade de novas pesquisas que
explorem mais profundamente essa tematica, considerando que o registro de aula nao
pode estar dissociado do planejamento docente.

Ademais, ao revisar legislagbes como a LBI (Lei Brasileira de Inclusdo n°
13.146/2015) e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°
9.394/1996), percebeu-se a auséncia de orientagdes claras sobre a formulagado do



PEI pelas instituicbes escolares, o que levanta um alerta quanto a fragilidade
normativa e a possibilidade de exclusdo de estudantes com deficiéncia.

Essa abordagem contribui para ressignificar a pratica pedagodgica,
compreendendo o PEI como um instrumento estratégico que pode orientar decisdes
pedagodgicas, inclusive no momento da elaboragao de avaliagdes. Assim, repensar a
acao docente e incorporar instrumentos como o registro de aula torna-se
indispensavel para a formacao de cidadaos mais autbnomos, éticos e preparados para
os desafios da vida em sociedade.

Dessa forma, espera-se que as consideragoes finais deste estudo evidenciem
a relevancia e o impacto que esta pesquisa pode representar para investigagbes
futuras na area de ensino e educagao. Que este trabalho possa servir como subsidio
tedrico-pratico para educadores, pesquisadores e demais profissionais

comprometidos com um ensino mais humanizada, critico e significativo.
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