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RESUMO

O presente artigo analisa uma atividade de Ciéncias desenvolvida na formag&o continuada de
professores do programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada — CNCA/MS Alfabetiza,
realizada no municipio de Campo Grande/MS. O objetivo foi compreender de que modo a
experimentagdo cientifica, aliada & escrita colaborativa, pode contribuir para o processo de
alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa é de natureza qualitativa,
com abordagem exploratéria, e estrutura-se em trés etapas formativas: (1) vivéncia de um
experimento sobre refracdo da luz; (2) analise de uma proposta de producédo textual a partir da
atividade; e (3) adaptacdo da proposta pelos professores cursistas conforme a realidade de suas
turmas. A andlise fundamenta-se em autores que discutem a formacdo docente critica e
contextualizada, como Freire (1987), Giroux (1997) e Imbernén (2009; 2011; 2016), e no
campo do ensino de Ciéncias, em Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) e Chassot (2003),
que enfatizam a relacdo entre pratica, linguagem e alfabetizacdo cientifica. Os resultados
apontam que cerca de 20% dos 44 professores cursistas aplicaram a proposta com seus
estudantes, gerando textos, imagens e relatos que demonstram maior engajamento, ampliacdo do
vocabulario e apropriacdo de conceitos cientificos. A andlise evidencia que os professores de
Ciéncias podem desempenhar um papel ativo no processo de alfabetizagdo, ao integrar
conteudos conceituais com praticas de linguagem. A escrita colaborativa, quando articulada a
experiéncias significativas, mostrou-se uma estratégia potente para promover 0
desenvolvimento da leitura e da escrita em contexto interdisciplinar. Conclui-se que a formacao
docente, quando fundamentada na reflexdo critica e na pratica situada, contribui para o
fortalecimento de propostas pedagdgicas integradas, contextualizadas e alinhadas as diretrizes
da alfabetizacdo e da Ciéncia na escola.

Palavras-chave: Formagdo continuada de professores, Ensino de Ciéncias dos anos iniciais,
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, Escrita colaborativa, Alfabetizacdo cientifica.
1. Introducao

O presente artigo tem como objetivo analisar uma atividade de Ciéncias

desenvolvida no ambito da formacdo continuada de professores do programa
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Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada — CNCA/MS Alfabetiza, realizada no
municipio de Campo Grande, MS.

Na Rede Municipal de Ensino (REME), os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental podem estar vinculados a rede como efetivos, por meio de
concurso publico, ou como temporarios, via processo seletivo. Essa alterndncia,
especialmente entre os profissionais contratados, impacta diretamente 0s processos
formativos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), uma vez que o
pedagogo dos anos iniciais pode, em determinado ano letivo, atuar como regente de
atividades, ministrando aulas de Lingua Portuguesa, Matemaética, Histéria e Geografia e,
no ano seguinte, assumir exclusivamente o ensino de Ciéncias.

Essa dinamica evidencia a importancia de compreender o contexto historico dos
programas de formacao, bem como a forma como estdo estruturados, especialmente no
que se refere as praticas pedagdgicas que buscam integrar diferentes areas do
conhecimento, como é o caso do ensino de Ciéncias articulado a alfabetizacao.

A partir desse contexto, 0 presente estudo visa refletir sobre as potencialidades e
os desafios envolvidos na implementacdo de propostas pedagodgicas que promovam a
integracdo do ensino de Ciéncias com as praticas de leitura e escrita, tomando como
referéncia as experiéncias vivenciadas na formagdo continuada vinculada ao CNCA/MS
Alfabetiza. A analise parte da compreensdo de que a formacdo de professores deve
considerar ndo apenas 0s conteddos especificos, mas também o0s contextos
socioculturais, institucionais e profissionais nos quais esses docentes estdo inseridos, em
consonancia com os aportes tedricos de Giroux (1997), Freire (1987) e Imbernon (2009;
2011; 2016).

Assim, o texto discute como a formacdo continuada, aliada ao desenvolvimento
de atividades que articulam experimentacdo cientifica e escrita colaborativa, pode
contribuir para o fortalecimento das préticas pedagdgicas nos anos iniciais,
especialmente no que se refere a promocdo da alfabetizacdo cientifica e ao

desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras dos estudantes.

2. Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA) e MS Alfabetiza: um

novo capitulo na educacéo brasileira
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A Pesquisa Alfabetiza Brasil (Brasil, 2023), realizada pelo Ministério da
Educacdo (MEC) em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), revelou que, em 2021, apenas 43% das criangas do
2° ano estavam alfabetizadas, um percentual significativamente inferior ao registrado
em 2019, que era de 59%. Esses dados ndo apenas evidenciam os impactos da pandemia
da Covid-19, como também reforcam a necessidade urgente de ampliar e fortalecer as
politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo, a fim de superar lacunas estruturais
historicas presentes na educacao brasileira.

Segundo a pesquisa, considera-se alfabetizada a crianca capaz de ler pequenos
textos, localizar informagdes superficiais, realizar inferéncias bésicas, tanto em textos
verbais quanto ndo verbais e produzir textos com eventuais desvios ortograficos. Nesse
sentido, a pesquisa indica que essas criangas sdo consideradas leitoras e escritoras em
processo, apresentando relativa autonomia na interacdo com textos do cotidiano. A
partir dessa concepcéo, torna-se evidente que todas as areas do conhecimento podem (e
devem) contribuir com o desenvolvimento das praticas de leitura e escrita, ao integrar os
conteddos especificos de cada campo as praticas alfabetizadoras.

E fundamental destacar que, antes da implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o processo de alfabetizacdo estava previsto para ocorrer ao longo
de trés anos (Brasil, 1996). Com a BNCC, esse periodo foi reduzido, passando a
contemplar apenas o 1° e 0 2° anos, 0 que demanda acBes pedagdgicas mais
sistematizadas e eficazes. Essa alteracdo representa um desafio consideravel para as
redes de ensino, pois tende a gerar um “gargalo” no final do 2° ano, com potenciais
repercussdes negativas nos indices de alfabetizacéo.

Nesse contexto, o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA),
instituido pelo Decreto n°® 11.556/2023 (Brasil, 2023), surge como uma politica publica
estruturante, voltada a enfrentar os desafios histéricos da alfabetizacdo no pais. Seu
objetivo central € garantir que todas as criangas brasileiras estejam alfabetizadas até o
final do 2° ano do Ensino Fundamental, além de promover a recomposi¢do das
aprendizagens dos estudantes do 3°, 4° e 5° anos, especialmente aqueles impactados
pelos efeitos da pandemia.

O CNCA adota uma logica de governanga colaborativa entre Unido, Estados e

Municipios, com o MEC assumindo a funcdo de coordenador estratégico, responsavel
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por fornecer assisténcia técnica e financeira. Essa assisténcia é operacionalizada por
meio de instrumentos como o Plano de Acdes Articuladas (PAR) e o Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), que visam fortalecer a infraestrutura das escolas, capacitar
profissionais e implementar praticas pedagogicas alinhadas as diretrizes da BNCC.

A politica esté estruturada em cinco eixos fundamentais:

1. Governanca e Gestdo: exige que Estados e Municipios elaborem e
publiquem suas politicas locais de alfabetizacdo em até 90 dias apés a adesédo
ao programa;

2. Formacdo: assegura a capacitagdo continuada de professores alfabetizadores
e gestores escolares, alinhando suas praticas pedagdgicas as diretrizes da
BNCC;

3. Infraestrutura: prevé o fornecimento de materiais didaticos e pedagdgicos
especificos, bem como a criacdo de ambientes adequados para a pratica da
leitura e da escrita, considerando as diversidades culturais e regionais;

4. Avaliacdo: integra sistemas de avaliagcdo para monitorar 0s processos de
aprendizagem e subsidiar as tomadas de decisdo pedagdgicas, com base em
dados concretos;

5. Boas Préticas: promove a identificacdo, o reconhecimento e a disseminacao
de experiéncias pedagodgicas bem-sucedidas, incentivando sua replicacdo em

diferentes territorios.

O CNCA estabelece como meta alfabetizar 100% das criangas até o 2° ano do
Ensino Fundamental e recompor as aprendizagens dos alunos dos anos subsequentes.
Para tanto, prevé investimentos na ordem de R$ 1,95 bilhdo em 2023 e
aproximadamente R$ 550 milhdes anuais para os anos de 2024 e 2025.

Os critérios para a distribuicdo dos recursos consideram indicadores como o
percentual de criangas ndo alfabetizadas, as desigualdades regionais, aspectos étnico-
raciais e a presenca de alunos com necessidades educacionais especificas.

O cronograma definido pelo Comité Estratégico Nacional do Compromisso
(CENAC) contempla trés marcos principais:

1. Formacédo Continuada: planejamento das agdes formativas em 2023 e inicio

da capacitacdo de professores e gestores a partir de 2024;
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2. Infraestrutura: solicitacdo e repasse de recursos via PAR e PDDE em 2023,
além da distribuicdo de materiais didaticos e acervos literarios em 2024;
3. Avaliacgdo: aplicacdo de avaliacGes diagnosticas e censitarias em 2024, bem

como a realizacdo do Saeb amostral para estudantes do 2° ano em 2025.

Entre os desafios que se impdem a implementacdo do CNCA, destacam-se: a
reducdo das desigualdades regionais, garantindo que os recursos cheguem efetivamente
as escolas mais vulneraveis; a transparéncia na gestdo e na utilizacdo dos recursos, a fim
de evitar distor¢Oes; e a ampliagdo do alcance das agdes, incluindo estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental que ainda apresentam dificuldades nos processos de
leitura e escrita.

Por outro lado, entre as potencialidades do programa, ressaltam-se: o
fortalecimento do regime de colaboracdo entre os entes federativos; a formacao
continuada de educadores e gestores, com impactos diretos na qualidade do ensino; e a
implementacdo de avaliacbes formativas que possibilitam intervencdes pedagogicas
mais precisas e alinhadas as reais necessidades dos estudantes.

O CNCA, portanto, representa uma oportunidade concreta de enfrentamento das
fragilidades historicas da alfabetizacdo no Brasil, ao articular investimentos financeiros,
formacdo docente qualificada e acBes pedagodgicas fundamentadas na equidade e na
garantia do direito a educacao.

Nesse cenario, insere-se também o Programa MS Alfabetiza — Todos pela
Alfabetizacdo da Crianca, instituido pela Lei n® 5.724, de 23 de setembro de 2021, do
governo do Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria de Estado de
Educacdo (SED/MS). Vinculado a Coordenadoria de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (CEIEF) da  Superintendéncia de Politicas  Educacionais
(SUPED/SED/MS), o programa objetiva fortalecer 0s processos de ensino e
aprendizagem, bem como melhorar os indicadores educacionais dos estudantes das
redes publicas do estado (Mato Grosso do Sul, 2021).

O MS Alfabetiza articula-se diretamente ao CNCA, desenvolvendo suas agdes
em regime de colaboracdo entre o governo estadual e os 79 municipios sul-mato-
grossenses, com 0 apoio da Parceria para Alfabetizacdo em Regime de Colaboragéo
(PARC), uma iniciativa da Associacdo Bem Comum (ABC) e de outras organizagdes da

sociedade civil.
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O programa tem como propdsito assegurar a progressdo das aprendizagens no
processo de alfabetizacdo, fortalecendo praticas de letramento e consolidando a
formacédo leitora e escritora dos estudantes, tanto da Educacédo Infantil quanto dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com o Art. 3° da Lei n°® 5.724/2021, o MS Alfabetiza estrutura-se em
Cinco eixos:

1. Formacéo continuada dos professores e dos gestores escolares;

2. Avaliagdo externa e acompanhamento dos indicadores de aprendizagem;

3. Fortalecimento da gestéo escolar;

4. Cooperagdo e incentivos entre Estado e Municipios;

5

Oferta de material didatico complementar.

Considerando a convergéncia de objetivos e metodologias, as a¢des formativas
desenvolvidas em 2024 foram planejadas de forma articulada, incorporando as diretrizes
tanto do CNCA quanto do MS Alfabetiza, compondo, assim, um esforgo conjunto em
prol da alfabetizacdo e da recomposicdo das aprendizagens no contexto sul-mato-

grossense.

3. Escrita colaborativa: alguns apontamentos

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em sua terceira
versdo em 20 de dezembro de 2017, estabelece, no componente de Lingua Portuguesa,
quatro praticas de linguagem que devem ser desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: oralidade, leitura, producdo de textos e analise linguistica/semiotica.
Essas préticas estdo organizadas em quatro campos de atuacao: vida cotidiana, artistico-
literario, praticas de estudo e pesquisa, e vida publica (Brasil, 2017, p. 82).

No que se refere a producdo textual, a BNCC propde que os estudantes
desenvolvam a escrita compartilhada e a escrita autdbnoma, valorizando, desde os
primeiros anos, tanto o planejamento quanto a revisdo dos textos, inicialmente com
mediacdo docente, e, progressivamente, de forma mais independente. Esse processo
deve envolver, também, praticas de edicdo e o uso de tecnologias digitais,
contemplando diferentes géneros textuais, conforme os campos de atuagdo (Brasil,
2017, p. 92).
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Desse modo, o que tradicionalmente se convencionou chamar de “texto
coletivo” no ambiente escolar é, na perspectiva da BNCC, denominado escrita
compartilhada ou escrita colaborativa. Esse conceito se materializa, por exemplo, nas
habilidades descritas como “(EFO1LP17) Planejar ¢ produzir, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor” e “(EFO1LP18) Registrar, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor” (Brasil, 2017, p. 101).

Corroborando essa concepgdo, Neves et al. (2011) defendem que ler e escrever
sdo eixos fundamentais do trabalho pedagdgico em todas as areas do conhecimento. 1sso
porque a leitura e a escrita sdo praticas necessarias ndo apenas no campo da Lingua
Portuguesa, mas também nas demais disciplinas, na medida em que s&o essenciais para
a construcdo, expressdo e comunicacao de ideias, argumentos e reflexdes.

Particularmente no campo das praticas de estudo e pesquisa, abre-se uma
oportunidade significativa para que os estudantes se apropriem de géneros textuais
vinculados a exposicdo e a argumentacdo, como destacam Schneuwly e Dolz (2004).
Esses géneros estdo relacionados ao universo da investigacdo e da divulgacao cientifica,
podendo ser encontrados tanto em materiais impressos quanto digitais. Entre eles,
destacam-se: esquemas, mapas conceituais, resumos, relatos de experimentos, quadros,
tabelas, graficos, infogréaficos, diagramas, fluxogramas, entrevistas, notas de divulgacao
cientifica, verbetes de enciclopédias e dicionarios, além dos préprios enunciados de
tarefas escolares (Brasil, 2017, p. 106, adaptado).

Nesse contexto, é relevante destacar uma especificidade da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande (MS): os professores pedagdgicos dos anos iniciais podem se
organizar em dois perfis. Um grupo é responsavel por ministrar aulas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria e Geografia; o outro dedica-se exclusivamente ao
ensino de Ciéncias do 1° ao 5° ano. Essa organizacdo possibilita a realizacdo de
trabalhos integrados entre docentes de diferentes areas, favorecendo abordagens
interdisciplinares, nas quais os conhecimentos cientificos podem ser articulados com
praticas de leitura e escrita no componente de Lingua Portuguesa.

Para sustentar essa perspectiva, este artigo recorre a autores que discutem tanto a
formacéo de professores quanto o ensino de Ciéncias. No campo da formacédo docente,
Imbernén (2009; 2011; 2016) defende que a formacdo continuada deve estar

diretamente vinculada ao contexto profissional dos professores e, preferencialmente,
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ocorrer de forma colaborativa, como condicdo para a construgcdo de préticas
pedagogicas mais reflexivas, criticas e transformadoras. Nessa mesma linha, Giroux
(1997) entende que os professores devem ser reconhecidos como intelectuais,
comprometidos com uma atuacao critica, social e politicamente engajada.

No ambito do ensino de Ciéncias, fundamentamo-nos nos aportes de Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002) e de Chassot (2003), que defendem uma prética
pedagdgica articulada a praxis, na qual teoria e pratica se inter-relacionam, permitindo
ao professor mediar o desenvolvimento de uma consciéncia cientifica, critica e
socialmente relevante.

A partir dessas premissas, o terceiro modulo do programa CNCA/MS Alfabetiza
teve como objetivo central compreender os processos de aprendizagem da escrita, bem
como (re)pensar estratégias que favorecam a consolidacdo das competéncias de
compreensdo e producdo textual. Entre os objetivos especificos, destacaram-se:

1. Reconhecer a producéo textual coletiva como uma estratégia didatica para o

desenvolvimento das competéncias escritoras;

2. ldentificar a revisdo textual como etapa essencial no processo de

consolidacdo das habilidades de leitura e escrita;

3. Socializar e valorizar praticas pedagdgicas por meio do compartilhamento de

experiéncias entre os pares.

Para alcancar esses objetivos, foi proposta uma dindmica de leitura e discusséo
do texto “Planejando o ensino de produgdo de textos escritos na escola”, de Melo e
Silva (2007), como ponto de partida para a reflexdo coletiva. Nesse texto, os autores
enfatizam a importancia de planejar situacfes de ensino que deem sentido as préaticas de
producdo textual, com finalidades e destinatarios definidos, aproximando os géneros
escolares dos géneros sociais, aqueles que circulam cotidianamente na sociedade.

Melo e Silva (2007) também ressaltam que o ensino da producdo textual deve
envolver a reflexdo sobre os textos, 0s processos de escrita e as acbes empreendidas ao
escrever. Para tanto, sugerem que o professor organize situacOes de ensino que
possibilitem aos estudantes compreenderem como e por que Se escreve, quais as
caracteristicas dos diferentes géneros textuais, e como a escrita estd inserida em
contextos comunicativos especificos. No texto, os autores descrevem, inclusive, uma

sequéncia didatica composta por nove aulas, que serve como exemplo pratico de

reducacao



Xl Congresso Nacional de Educacgédo

4Q 2CONEDY

planejamento e intervencdo pedagdgica no ensino da escrita.

Além disso, os autores destacam que cabe ao professor favorecer a producéo de
textos funcionais e socialmente significativos, promover um ambiente motivador,
estimular a interacdo entre os estudantes, incentivar ajustes e revisdes ao longo do
processo de escrita e, sobretudo, possibilitar que os alunos percebam a escrita como
uma pratica social dotada de sentido (Melo; Silva, 2007).

No desenvolvimento do trabalho com producédo textual no contexto da formacao,
também foram mobilizados os documentos curriculares da REME de Campo Grande,
como o Referencial Curricular (RC), o Plano de Ensino Anual (PEA) e as Orientac¢oes
Curriculares (OC), que norteiam a pratica pedagdgica na rede municipal (Campo
Grande, 2020; 2024; 2024a).

Considerando esse conjunto de referenciais, torna-se evidente que a escrita
colaborativa se configura como um recurso pedagdgico potente, pois permite que 0s
estudantes aprendam a expressar suas ideias, defender seus pontos de vista, construir
argumentos, ampliar seu repertério linguistico e tematico, e desenvolver competéncias

fundamentais para sua insercdo social e académica.

4 Anédlise da atividade desenvolvida: experiéncia, reflexdo e escrita colaborativa

Na perspectiva adotada por esta pesquisa, a vivéncia da escrita colaborativa,
aliada ao desenvolvimento de atividades experimentais, constitui um importante
instrumento de reflexdo e de ressignificacdo da pratica docente. Essa compreensdo se
fundamenta na defesa de uma formacdo de professores pautada na andlise critica das
situacOes de ensino e na construcao coletiva de saberes, como defendem Giroux (1997)
e Imberndn (2009; 2011; 2016).

Foi a partir dessa concepgdo que, no terceiro modulo da formacdo do CNCA/MS
Alfabetiza, optou-se por realizar uma adaptacdo na proposta inicialmente apresentada.
Em vez de apenas vivenciar uma atividade de escrita colaborativa, como proposto no
roteiro formativo, os professores foram convidados a analisar a atividade, refletindo
sobre as adequacgdes necessarias para sua implementacdo em suas turmas. Essa escolha
pedagogica se fundamenta na perspectiva de que a formacdo precisa dialogar
diretamente com o contexto de atuacdo dos professores, considerando seus saberes, suas

experiéncias e os desafios concretos de suas praticas (Imberndn, 2009).
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Para ilustrar essa adaptagdo, apresenta-se no Quadro 1 a alteracdo realizada na

proposicdo oferecida aos professores do 4° ano, durante a formacao.

Quadro 1 — Alteracdo na proposta formativa.

Vimos anteriormente que a apropriacdo do sistema
de escrita alfabética (SEA) é bastante complexa.
Dessa forma, esse momento serd destinado a
vivenciar uma atividade de escrita colaborativa,
para propiciar reflexdes e possibilidades no avanco e
superacdo de dificuldades que os estudantes
encontram no processo de apropriacdo da escrita
alfabética.

Vimos anteriormente que a apropria¢do do sistema
de escrita alfabética (SEA) é bastante complexa.
Dessa forma, esse momento serd destinado a
analisar uma atividade de escrita colaborativa, para
propiciar reflex6es e possibilidades no avanco e
superagdo de dificuldades que os estudantes
encontram no processo de apropriacdo da escrita
alfabética.

Fonte: Elaboracéo prépria, adaptado de CNCA/MS Alfabetiza (2024).

Ao optar pela analise da atividade, buscou-se potencializar a reflexdo docente,

incentivando que cada professor elaborasse estratégias pedagdgicas contextualizadas,

considerando as caracteristicas especificas de sua turma, de sua escola e da sua

comunidade.

Para tanto, a proposta formativa foi organizada em trés etapas principais:

1. Vivéncia do experimento: utilizacdo de uma atividade pratica como elemento

disparador da discusséo sobre o conceito de refragdo da luz;

2. Andlise da proposta: exame detalhado da sequéncia de atividades sugerida,

considerando sua adequacao ao contexto dos estudantes;

3. Adaptacao e planejamento: elaboracdo de modificacdes na proposta, visando

sua efetiva implementacgéo nas salas de aula.

Na primeira etapa, foi realizada, no préprio espaco da formacao, a vivéncia do

experimento “Que imagem é essa?”, em que se utiliza um copo com &gua e uma

imagem impressa para observar o fendmeno da refracdo da luz. As formadoras,

inclusive, relataram que, antes de aplicar o experimento com os professores, realizaram

testes prévios, trocando o copo por trés vezes, uma vez que o formato do vidro pode

interferir significativamente nos resultados, dificultando, eventualmente, a percepcao do

fendmeno.

Durante essa etapa, 0s participantes receberam, juntamente com o experimento,

uma breve explicacdo cientifica sobre o conceito de refracdo da luz, conforme o texto

adaptado da PlayKids Brasil (2018):

A ilusdo de dtica com o copo de agua e desenhos ocorre devido a
refracdo da luz. Quando um copo transparente cheio de éagua é
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colocado sobre um desenho, a luz que passa através da gua e do vidro
se desvia, alterando a forma como vemos o desenho. Esse fendmeno
acontece porque a luz viaja a diferentes velocidades em diferentes
meios — no ar, na &gua e no vidro. O resultado é que o desenho parece
distorcido, ampliado ou deslocado quando olhamos através do copo de
agua, criando um efeito visual intrigante. Essas ilusdes sdo um
exemplo das propriedades fisicas da luz e dos materiais que podem
enganar nossos sentidos, demonstrando a complexidade da percepcéo
visual. (llusdo de otica, 2018, adaptado).

Além dessa explicacdo fenomenologica, foi realizada uma breve
contextualizacdo sobre os fundamentos da Fisica, destacando que a refracdo da luz
integra 0 campo da Optica, pertencente a Fisica Classica, que se dedica ao estudo dos

fendmenos relacionados a luz, a matéria, a energia, ao espago e ao tempo.

Figura 1: Kit dos professores do 4° ano

P que 1 cpmubo do rupo 8 magem madou” (upoteses)

Dewcteva o qoe o grupe spveaden’ (conceton

Fonte: Elaboracdo prépria, adaptado de CNCA/MS Alfabetiza (2024).

Essa abordagem, integrada as aulas de Lingua Portuguesa, permite que 0s
estudantes compreendam que os saberes cientificos podem ser mobilizados também em
situacbes que, tradicionalmente, sdo vistas como pertencentes a outros componentes
curriculares. Trata-se, portanto, de uma estratégia que contribui para a alfabetizacdo
cientifica dos alunos, nos termos propostos por Chassot (2003), ao possibilitar que
aprendam sobre Ciéncia e como se faz Ciéncia, ainda que sob a mediacdo de um
professor que ndo necessariamente seja especialista na area.

Na segunda etapa, os professores foram convidados a planejar, em seus grupos,

uma proposta de producéo textual a partir da experiéncia realizada. Para isso, utilizaram
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uma ficha denominada “Vocé é o cientista”, que orientava 0s estudantes a:
« Elaborar ilustragdes acompanhadas de legendas, registrando o passo a passo do
experimento;
o Formular hipoteses explicativas sobre o fendmeno observado;
e Produzir um texto relatando o que aprenderam, incorporando, ao final, o
conceito de refragéo da luz.

O preenchimento da ficha estimula a organizacdo do pensamento cientifico,
auxiliando na sistematizacdo dos procedimentos experimentais e na construcdo dos
registros que embasardo a producéo textual subsequente.

Por fim, na terceira etapa, seria realizada a producdo do texto de forma
colaborativa, uma vez que todos os estudantes vivenciaram 0 mesmo experimento.
Nesse momento, o professor exerce a funcdo de escriba, registrando na lousa as
contribuicbes do grupo, discutindo coletivamente cada pardgrafo, analisando
vocabulario, sequenciamento de ideias e adequacao a linguagem escrita. Esse processo
permite aos alunos compreenderem, de maneira concreta, o funcionamento do género
textual em estudo e os movimentos caracteristicos da producédo de um texto formal.

A proposta foi, entdo, analisada e reelaborada pelos grupos de professores, que
realizaram adaptacGes para tornad-la aplicAvel em suas realidades. As principais

alteraces estédo sintetizadas no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Adaptacao da proposta pelos grupos de professores.

Matutino

- O experimento com o desenho de uma casa e uma
seta apontando para a direita foi realizado. A imagem
mudou de dire¢do devido a refracdo da luz.

- Foi discutido que a luz atravessa a agua e o vidro,
desviando-se e alterando a percep¢éo da imagem.

- Os alunos aprenderdo que a mudancga observada esta
relacionada ao fendmeno fisico da refragdo da luz.

- A proposta inclui a ideia de posicionar o experimento
na frente da sala, permitindo que pequenos grupos de
alunos observem atentamente.

- Em seguida, seria feita uma roda de conversa para
troca de percepgdes e sistematizacdo da experiéncia,
culminando na construgdo coletiva de um relato de
experiéncia.

Vespertino

- Iniciou-se com a ativacdo de conhecimentos
prévios, explorando a palavra "ambulancia" escrita
ao contrario, como nas viaturas de socorro.

- Foi proposta uma aula expositiva para introduzir
0 conceito de experimento, com apoio de um texto
cientifico sobre o tema.

- Apresentacdo dos materiais que seriam
utilizados, seguida da divisdo da turma em grupos
para realizacdo da atividade.

- Debate coletivo sobre o que ocorreu durante o
experimento e reflexdo sobre a credibilidade da
percepc¢ao visual.

- Preenchimento de ficha com atividades escritas e
ilustracGes, mediado pelo professor.

- Producdo coletiva do texto na lousa e,
posteriormente, transcricdo  individual  pelos
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il estudantes.

Fonte: Elaboracéo propria, adaptado de CNCA/MS Alfabetiza (2024).

No grupo do periodo matutino, destacou-se a presenca de uma professora de
Ciéncias, com formacdo em Biologia, que contribuiu com explicacbes mais
aprofundadas sobre o conceito de refracdo da luz. Uma das principais contribuicdes
desse grupo foi a inclusdo de uma roda de conversa, estratégia bastante comum nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, utilizada para levantar conhecimentos prévios e
articular saberes prévios com 0s novos contetidos. A sequéncia proposta culminava com
a producdo coletiva de um relato de experiéncia, permitindo o registro e a consolidacédo
do conhecimento construido.

J& no grupo do periodo vespertino, os professores utilizaram o exemplo da
palavra “ambulancia”, escrita invertida nas viaturas, como ponto de partida para discutir
a questdo da percepcdo visual. Essa abordagem despertou interesse entre 0s
participantes da formacdo, uma vez que muitos desconheciam a razdo dessa escolha
grafica. A proposta incluiu a leitura de um texto cientifico, o que permitiu ndo apenas
trabalhar o conceito de experimento, mas também explorar as caracteristicas do género
textual cientifico, alinhando leitura e escrita de forma contextualizada.

O plano de aula desse grupo previa uma sequéncia didatica estruturada, desde a
apresentacdo dos materiais até a realizacdo do experimento, seguida por debate,
preenchimento da ficha e producéo textual. A proposta de registro do texto coletivo na
lousa, posteriormente copiado pelos alunos, tem como funcdo garantir a sistematizacao
da aprendizagem e criar um acervo consultavel pelos estudantes em futuras producoes,
inclusive em eventos como feiras cientifico-culturais escolares.

Em ambos 0s grupos, os professores demonstraram preocupagdo com a
seguranca na realizagdo do experimento, optando que apenas o docente manipulasse o
copo de vidro, chamando os alunos em pequenos grupos para observagdo. Essa
precaucao revela uma postura responsavel diante das condi¢cbes materiais e dos riscos

envolvidos no ambiente escolar.
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Ao final do processo formativo, foram coletadas producdes e depoimentos de
alguns professores que efetivamente aplicaram a proposta com suas turmas. Um desses
depoimentos, de uma professora do 4° ano, evidencia 0s impactos positivos da pratica:

Realizei com minha turma a experiéncia sugerida na formagéo com o
copo de vidro e as imagens feitas em papel sulfite pelos alunos. Foi
um momento muito proveitoso, pois apds a experiéncia, eles fizeram a
producdo de um relato do que aconteceu, e a impressao que fica é que
guando partimos de algo concreto (como uma experiéncia), o
repertério textual amplia, eles conseguem escrever com mais
facilidade, e h4& um maior engajamento na atividade (Formagdo
CNCA/MS Alfabetiza, plataforma SED/MS, 2024).

Entretanto, apesar do envolvimento durante a formacdo, nem todos o0s
professores aplicaram a proposta em sala de aula. Os registros na plataforma do curso
indicam que aproximadamente 20% dos 44 professores cursistas desenvolveram a
atividade com seus alunos. Essa limitagdo evidencia a complexidade de se converter
propostas formativas em praticas efetivas, e reforca a importancia de processos de
acompanhamento, escuta e suporte continuo aos docentes.

Mesmo diante das dificuldades, a mediacdo realizada pelos professores que
aplicaram a proposta parece ter sido decisiva. Os relatos e registros coletados apontam
para um crescimento qualitativo nas producbes dos estudantes, indicando que a
combinacdo entre atividade experimental e escrita colaborativa pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica e das

competéncias linguisticas.

Considerac0es Finais

Este artigo teve como propdsito analisar uma atividade de Ciéncias desenvolvida
no contexto da formacdo continuada de professores do programa Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada — CNCA/MS Alfabetiza, no municipio de Campo
Grande, MS. A experiéncia descrita envolveu uma sequéncia didatica que articulou a
experimentacdo cientifica & producdo de texto colaborativa, com vistas a integrar o
ensino de Ciéncias ao processo de alfabetizacdo e ao desenvolvimento das competéncias
leitoras e escritoras dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao longo do texto, defendemos a concepcao de formacgdo continuada como um

processo coletivo, critico e situado, conforme discutem Imberndn (2009; 2011; 2016) e
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Giroux (1997), sendo este ultimo autor uma referéncia central na compreensdo do
professor como intelectual. A valorizacdo do docente como sujeito que pensa, analisa e
transforma sua pratica estd na base das propostas aqui discutidas. Um professor
considerado como intelectual (Giroux, 1997) e aquele que atua com intencionalidade
critica, sensibilidade ética e compromisso politico, sendo capaz de adaptar, recriar e
contextualizar saberes pedagdgicos com base nas necessidades concretas de sua
comunidade escolar.

A proposta desenvolvida na formacdo foi analisada e reelaborada pelos
professores cursistas a partir da vivéncia de um experimento simples e acessivel, que
permitiu a observacdo do fendmeno da refracdo da luz e serviu como ponto de partida
para a producdo coletiva de um relato escrito. A escolha por modificar a proposta
inicial, privilegiando a anélise critica da atividade, permitiu aos professores refletirem
sobre os ajustes necessarios a realidade de suas turmas, fortalecendo o vinculo entre
teoria e pratica.

O trabalho com a escrita colaborativa, especialmente no campo das praticas de
estudo e pesquisa, mostrou-se uma estratégia potente para ampliar o repertorio tematico
e linguistico dos estudantes a partir de conteudos cientificos. A experiéncia indicou que
professores de Ciéncias, ao desenvolverem atividades de experimentacdo com registro
textual, também assumem papel ativo no processo de alfabetizacdo, reforgando a ideia
de que todas as areas do conhecimento podem e devem contribuir para a consolidacdo
das competéncias leitoras e escritoras.

E fato que, para desenvolver uma aula ou um conjunto de aulas com essa
finalidade, o professor precisa ter dominio da parte tedrica e conceitual, que Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002) vdo denominar de fundamentos, e que correspondem
diretamente a escolha por determinados métodos e recursos didaticos. Essa escolha
pressupbe a consciéncia de que o professor ndo é o detentor da verdade, mas um
mediador que precisa conquistar seu grupo de estudantes para a aprendizagem (Freire,
1987). Nesse contexto, realizar um experimento pode ser a atividade inicial para a
reflexdo sobre a alfabetizagdo cientifica, como propde Chassot (2003).

Ainda que a aplicacdo da proposta em sala de aula tenha ocorrido em
aproximadamente 20% dos casos entre os 44 professores participantes, 0s registros

coletados, incluindo fotos, videos, depoimentos e produgfes textuais, apontam que a
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mediacdo docente fez diferenca significativa nos contextos em que foi efetivada.
Observou-se maior engajamento dos estudantes, ampliacdo do vocabulario e fluéncia na
producdo textual, especialmente quando a atividade partiu de uma experiéncia concreta
e contextualizada.

Concluimos, portanto, que propor atividades interdisciplinares, que articulem
contetdos de Ciéncias com préaticas de linguagem, contribui de forma efetiva para a
formacdo integral dos estudantes. E mais do que isso: reafirma a importancia de
considerar o professor como um agente intelectual critico, capaz de adaptar propostas,
mobilizar saberes e produzir intervencGes pedagdgicas que respeitem a realidade
educacional em que atua, promovendo, assim, uma educacdo publica de qualidade e

socialmente referenciada.
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