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RESUMO

A leitura desempenha um papel central na formagdo do sujeito critico, sendo fundamental para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas, sociais e éticas. Muito além da decodificacdo de
palavras, ler ¢ um ato politico e formador, como destaca Paulo Freire (2005), ao afirmar que a leitura é
um instrumento de conscientizacdo e transformacéo social. Cosson (2014) também contribui para essa
compreensdo ao propor o letramento literario como préatica que articula o dominio da leitura a reflexdo
critica, a imaginacdo e a formacdo cidadad. Nesse contexto, € papel da escola — especialmente das aulas
de Lingua Portuguesa — promover préticas leitoras significativas, com textos variados e abordagens
que despertem o interesse dos estudantes e dialoguem com suas vivéncias. A proposta metodolégica
apresentada tem como base a leitura da cronica “A verdade”, de Luis Fernando Verissimo, com turmas
do 8° e 9° ano, como estratégia para estimular o pensamento critico e promover debates éticos e
reflexivos a partir de uma linguagem acessivel e proxima da realidade dos estudantes. As atividades
foram organizadas em duas aulas, com leitura compartilhada, rodas de conversa e producéo colaborativa
de cartazes interpretativos. A avaliagdo foi processual e formativa, valorizando o engajamento e a
construcdo coletiva de sentidos. O trabalho evidencia que, ao integrar leitura literaria, didlogo e
producdo critica, é possivel tornar a escola um espaco significativo de formacdo de leitores sensiveis,
autébnomos e transformadores da realidade em que vivem.
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INTRODUCAO

A leitura € uma atividade essencial para a formacdo do sujeito enquanto cidad&o
critico, ser social e agente de transformacdo da realidade em que vive. Por meio da leitura,
ampliam-se o0s horizontes do conhecimento, sistematizam-se saberes e desenvolve-se a
capacidade de compreender o mundo sob diferentes perspectivas. A leitura vai além da simples
obtencdo de informacGes: ela desperta a imaginacao, amplia o olhar sobre o outro, incentiva o
pensamento critico e contribui para a formacéo ética e cidada. Por meio das palavras, é possivel
rir, chorar, aprender e refletir — abrindo espaco para transformacgdes tanto pessoais quanto

sociais.
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Desta forma, ler é, portanto, um ato politico, formador e transformador, como afirma
Paulo Freire (2005), ao destacar que a leitura ndo € apenas um processo cognitivo, mas também
uma forma de tomar consciéncia do mundo e de atuar sobre ele. Para Freire (2005), a leitura €
um instrumento de conscientizagdo e de transformacéo social, permitindo que os individuos se
vejam como sujeitos ativos na construcdo de uma realidade mais justa e critica.

Nesse sentido, ao favorecer o contato com diferentes culturas, ideias e modos de ver o
mundo, a leitura contribui significativamente para o enriquecimento do vocabulario, a
ampliacdo da visdo de mundo e o fortalecimento das competéncias linguisticas e sociais. A
diversidade de textos e géneros discursivos tornam essa pratica ainda mais potente, permitindo
que leitores, com os mais variados interesses encontrem, neste vasto universo, pontos de
identificagdo, encantamento e descoberta.

Considerando esse potencial formativo, nas aulas de Lingua Portuguesa o espaco
dedicado a leitura deve ser compreendido como um momento privilegiado de construcéo de
sentidos, de ampliacdo do repertdrio cultural e de desenvolvimento do pensamento critico.
Muito além da decodificacdo de palavras, a leitura em sala de aula deve promover o contato
com uma variedade de textos, autores, géneros discursivos e suportes, estimulando o aluno a se
tornar um leitor autbnomo, sensivel e questionador. A leitura literaria, em especial, ocupa papel
central nesse processo, pois permite ao estudante experienciar outras realidades, refletir sobre
questdes humanas universais e exercitar a imaginagdo. Dessa forma, a leitura precisa ser tratada
como uma pratica constante e significativa, integrada ao cotidiano escolar e articulada aos
demais eixos do ensino da lingua — escrita, oralidade e analise linguistica.

No entanto, apesar de sua reconhecida importancia, a efetivacdo desse espaco de
leitura enfrenta inimeros desafios no contexto das escolas publicas brasileiras. Dentre eles,
destacam-se a falta de infraestrutura adequada, a escassez de acervos atualizados e acessiveis,
a desvalorizacdo da leitura literaria em detrimento de atividades voltadas apenas para avaliac6es
externas, além do desinteresse ou da resisténcia de muitos estudantes, frequentemente
desmotivados por préaticas repetitivas e descontextualizadas. Soma-se a isso a necessidade de
que o professor atue como mediador da leitura, o que requer formacdo continuada,
planejamento cuidadoso e sensibilidade para selecionar textos que dialoguem com os interesses,
as vivéncias e as realidades socioculturais dos alunos. Promover a leitura em sala de aula,
portanto, é uma tarefa complexa, que exige intencionalidade pedagdgica, estratégias
diversificadas e, acima de tudo, compromisso com a formacéo de leitores criticos e atuantes.

E nesse cenario que se insere a relevancia dos géneros narrativos, em especial a

crbnica, que se destaca por sua linguagem acessivel e por abordar temas do cotidiano de forma



leve, critica ou reflexiva. Esse género textual se mostra particularmente eficaz no processo de
ensino da leitura, sobretudo quando se leva em consideracdo o perfil dos estudantes dos anos
finais do ensino fundamental, que muitas vezes convivem com contextos marcados por
desigualdades sociais e enfrentam diversos desafios em sua trajetdria escolar.

Diante disso, este trabalho propde o uso da cronica A verdade, de Luis Fernando
Verissimo (2001), como ponto de partida para o desenvolvimento de praticas de leitura
reflexiva e critica com estudantes do 8° e 9° ano. A escolha desse texto se justifica por suas
caracteristicas proprias: a leveza do humor, a critica sutil e a capacidade de provocar o leitor a
pensar sobre temas relevantes — neste caso, a relatividade da verdade, os julgamentos
precipitados e as razGes que levam alguém a mentir. A proposta busca, assim, aliar o ensino da
leitura a realidade dos alunos, favorecendo ndo apenas a compreensdo textual, mas também a

leitura do mundo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A leitura, como processo formativo e transformador, ocupa um papel central na
educacdo, ndo apenas como habilidade cognitiva, mas como uma pratica que desenvolve o
pensamento critico, a consciéncia social e a capacidade de interagir com o mundo de forma
reflexiva. Este estudo enfatiza as discussdes acerca das concepcdes de leitura, bem como o
processo de formacéo do leitor critico, considerando que a leitura é elemento fundamental do
processo de ensino e de aprendizagem.

No campo educacional, diferentes autores destacam que ler vai muito além da
decodificacdo de palavras: trata-se de um processo de construcdo de sentidos, de interacdo com
0 texto e de desenvolvimento de competéncias interpretativas e criticas. Nesse sentido, Solé
(2002) compreende a leitura como uma atividade ativa e complexa, na qual o leitor mobiliza
seus conhecimentos prévios, suas expectativas e sua experiéncia de mundo para construir o
significado do texto. A autora defende que o ensino da leitura deve ultrapassar a perspectiva
instrumental, promovendo o desenvolvimento de leitores autbnomos e reflexivos, capazes de
questionar, posicionar-se e dialogar com os textos que leem.

A esse entendimento somam-se as contribuicbes de Cosson (2014), que reforca o
carater interpretativo da leitura ao destacar que a formacao do leitor exige praticas sistematicas
e intencionais, capazes de favorecer o contato com a diversidade textual e a construcdo de
sentidos a partir de diferentes contextos socioculturais. O autor propde o trabalho com projetos

de leitura como estratégia eficaz para tornar essa pratica mais significativa, especialmente no



que diz respeito ao desenvolvimento do gosto pela leitura literaria. Nesse cenario, o texto
literdrio — em especial 0s géneros narrativos como a crénica — possui 0 potencial de tocar o
leitor, despertando sua sensibilidade, capacidade critica e imaginacgao, aspectos essenciais na
formacé&o de sujeitos leitores e cidaddos conscientes.

Nessa perspectiva insere-se também a concepcdo de leitura de Koch (2011), que
enfatiza a leitura critica como prética social. Para a autora, o ato de ler envolve o
reconhecimento das intencdes comunicativas, a analise dos efeitos de sentido e a identificacdo
das marcas ideoldgicas que perpassam 0s textos. Assim, o texto é concebido como um espago
de interagdo, no qual professor e aluno dialogam e constroem significados. Considerando o
texto como ponto central do estudo da lingua, sua selecdo deve considerar o perfil do publico-
alvo, os objetivos comunicativos e as vozes sociais que se manifestam em sua tessitura
discursiva.

Ensinar a ler, portanto, significa orientar o aluno a perceber o texto como um produto
discursivo, inserido em contextos especificos e carregado de valores. A leitura critica deve ser
estimulada desde os anos iniciais do ensino fundamental, favorecendo a construcdo de uma
postura leitora questionadora e ética, que ultrapasse a passividade diante do discurso e contribua
para a formacéo de cidad&os ativos e conscientes.

Entretanto, o processo de formacao do leitor nos anos iniciais ainda enfrenta uma série

de barreiras. Bandeira e Portilho (2020, p. 173) destacam que:

A auséncia de abordagens interativas de leitura em sala de aula, o néo incentivo ao ato
de ler, em consonancia com as dificuldades encontradas por professores — que, por
vezes, se detém apenas ao ensino técnico — podem implicar, para a crianca, atraso na
competéncia leitora e no desenvolvimento do processo de aprendizagem, gerando
consequéncias futuras como a falta de interatividade, criatividade, imaginac&o, senso
critico, autonomia e o insucesso escolar.

Essa critica evidencia a importancia das praticas pedagogicas voltadas para o
desenvolvimento do gosto e da competéncia leitora, desde a infancia. O tipo de abordagem
selecionado pelo professor para o trabalho com a leitura é determinante na formacédo do leitor
critico. E imprescindivel que, nos anos iniciais, a leitura ocorra de forma ludica e
contextualizada, integrando tematicas de interesse do publico infantil as suas vivéncias culturais
e sociais. Essa capacidade de definir abordagens pedagogicas eficazes requer dos professores
ndo apenas conhecimento tedrico, mas também experiéncia e sensibilidade em relacdo a sua
sala de aula.

A concepcdo de linguagem, as praticas de leitura e as metodologias adotadas pelos

professores estdo intimamente relacionadas a fatores econdmicos, culturais e sociais, bem como



a forma como esses profissionais compreendem e interpretam a realidade. Além disso,
influenciam essas escolhas a formacéo inicial e continuada dos docentes, bem como os projetos
pedagogicos propostos pelos sistemas de ensino em ambito federal, estadual e municipal.

Diante desse panorama, compreende-se que as praticas pedagdgicas adotadas em sala
de aula para a formag&o de leitores criticos e reflexivos decorrem de um conjunto de maltiplos
fatores. Cabe ao professor, num primeiro momento, avaliar se essas préaticas tém sido eficazes
com seus alunos, analisando se ha necessidade de ajustes, se as tematicas e 0s géneros textuais
propostos despertam o interesse dos estudantes e se possibilitam reflexdes criticas conectadas
a realidade em que estdo inseridos.

Apesar dos inimeros desafios, € a escola que mais forma leitores. Os professores de
Lingua Portuguesa, e também os de outros componentes curriculares, compartilham essa
misséo, compreendendo que formar um leitor vai muito além de ensinar a decodificar simbolos
linguisticos: trata-se de oportunizar 0 acesso a participacdo social, a0 pensamento critico e a
tomada de posicdo diante das situacdes cotidianas. E contribuir para a formacio de sujeitos
mais criativos, interativos e conscientes.

Essa visdo da leitura como pratica critica e transformadora € profundamente
influenciada pelos pressupostos de Paulo Freire (2005), que entende o ato de ler como uma
forma de leitura do mundo. Para o autor, a leitura ndo é apenas uma operagdo cognitiva, mas
um ato politico, por meio do qual o sujeito se apropria da linguagem para interpretar e
transformar a realidade. Nesse contexto, a leitura € um instrumento de conscientizacédo, e a
escola deve criar condicdes para que os estudantes compreendam sua realidade, se posicionem
criticamente diante dela e atuem de forma transformadora. Freire enfatiza a necessidade de que
0 ensino da leitura esteja conectado as experiéncias e saberes dos educandos, respeitando seus
contextos socioculturais, de modo que o ato de ler seja significativo e libertador.

Com base nessas perspectivas, compreende-se que o ensino da leitura nas aulas de
Lingua Portuguesa deve valorizar a diversidade textual e estimular o envolvimento ativo dos
estudantes. A leitura literaria, em especial, ocupa lugar privilegiado nesse processo, por
proporcionar experiéncias estéticas e reflexivas, ampliar a visdo de mundo e fomentar o
pensamento critico. Trabalhar com textos como a crdnica — género que se destaca por sua
linguagem acessivel, olhar critico sobre o cotidiano e potencial de identificacdo com o leitor —
revela-se uma estratégia potente para o ensino da leitura nos anos finais do ensino fundamental,
sobretudo em contextos marcados por desigualdades sociais e educacionais.

Portanto, é fundamental que o professor atue como mediador nesse processo,

selecionando textos que dialoguem com os interesses e as realidades dos alunos, promovendo



praticas significativas de leitura. Isso exige planejamento pedagdgico, formagdo continuada e
intencionalidade didatica, de modo que o trabalho com a leitura em sala de aula vé além da
preparacdo para avaliagdes externas, contribuindo efetivamente para a formacéo de leitores

criticos, autbnomos e socialmente comprometidos.

METODOLOGIA

A proposta pedagdgica aqui apresentada foi desenvolvida para turmas do 8° e 9° ano
do Ensino Fundamental Il, compostas por adolescentes com idades entre 13 e 15 anos,
considerando suas vivéncias sociais, interesses e desafios no processo de aprendizagem da
leitura. A atividade foi estruturada para ser aplicada em duas aulas de 55 minutos cada, tendo
como base as habilidades EF69LP44 e EF89LP33 da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Essas habilidades orientam o trabalho com a leitura critica e reflexiva de textos
literarios, especialmente no que se refere a analise dos efeitos de sentido provocados pela
linguagem e a compreensao das representacdes construidas por meio da narrativa.

A escolha do género cronica se justifica por suas caracteristicas acessiveis e tematicas
proximas a realidade dos estudantes, o que favorece o envolvimento com o texto e amplia as
possibilidades de interpretacdo. O texto selecionado foi A verdade, de Luis Fernando
Verissimo, cuja abordagem irdnica e critica sobre julgamentos e verdades manipuladas permite
promover discussdes significativas sobre ética, convivéncia social e formacao de opinido, temas

pertinentes ao universo adolescente.

1° MOMENTO - Predicéo e Leitura do Texto (55min - 1h/a)

OBJETIVO:

Estimular a leitura significativa da crénica, com foco na construcéo de sentidos e nos recursos
expressivos utilizados.

ATIVACAO DE CONHECIMENTO PREVIO (10 MIN)

O professor coloca no quadro o titulo do texto “A Verdade” e em seguida langa a pergunta:
O que vocé que vai acontecer no texto? Depois de ouvir os alunos, indaga: A verdade tem
lados? Existe uma verdade absoluta?” Breve roda de conversa com escuta ativa.

LEITURA DA CRONICA (10 MIN)

E interessante o professor realizar a leitura de forma bem expressiva.

QUESTOES INTERPRETATIVAS E REFLEXIVAS (20 MIN)

Divida a turma em duplas ou em trios e lancem as perguntas a seguir para uma breve
discusséo.

O que provoca o riso na cronica? / Que critica social esta sendo feita? / A crbnica defende
uma ideia? Qual? / Por que o titulo ¢ “A Verdade”? Ele ¢ literal ou ir6nico?




FECHAMENTO (10 MIN)

O professor devera explorar:
Recursos linguisticos e estilisticos: uso do humor, ironia, hipérbole;
Cenério da cronica: contexto social, cotidiano e possibilidades de identificagdo com o leitor.

AVALIACAO (5 MIN)

Registro individual de uma resposta argumentativa para a pergunta:
“Qual ¢ a critica feita por Verissimo nessa cronica?”’
No méximo de 5 linhas.

2° MOMENTO - Leitura Critica e Producdo de Sentidos (55min - 1h/a)

OBJETIVO:

Aprofundar a leitura critica e conectar a cronica a realidade dos estudantes.

REVISITACAO E RETOMADA (5 MIN)

Recapitulacao coletiva da cronica e das reflexdes feitas na aula anterior.

ATIVIDADE DE LEITURA CRITICA (20 MIN)

Alunos respondem, em grupos ou trios, - se possivel nas mesmas duplas ou trios da aula
anterior - a um pequeno roteiro de analise critica:

Quais vozes sociais aparecem ou sdo sugeridas no texto?

De que forma a linguagem contribui para construir o efeito de critica?

Esse texto poderia ser escrito hoje? Ele ainda faz sentido?

O texto nos leva a refletir sobre que aspectos da sociedade?

Socializa¢do das respostas (10 min)

Grupos compartilham suas leituras criticas e o professor complementa com mediacéo
dialdgica.

Producao reflexiva (15 min)

Escrita individual de um pequeno paragrafo:
“A verdade, no nosso dia a dia, pode ser usada para...”
(O estudante devera usar argumentos e, se quiser, fazer referéncia a cronica.)

AVALIACAO (5 MIN)

O professor oralmente faz uma breve explanagéo sobre:
e Participacdo nas discussdes;
e Capacidade de analise critica e interpretacdo textual,
e Coeréncia e clareza na producéo escrita.

Para valorizar e incentivar a participacdo dos estudantes.




CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo de leitores criticos e reflexivos constitui um dos principais desafios e, ao
mesmo tempo, um dos mais nobres objetivos do ensino de Lingua Portuguesa na escola publica.
A proposta metodoldgica aqui desenvolvida, centrada na leitura da crénica A Verdade, de Luis
Fernando Verissimo, buscou responder a esse desafio ao promover praticas de leitura
significativas, dialogicas e contextualizadas, voltadas para estudantes do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental.

As atividades propostas ndo se limitaram a decodificacdo do texto literario, mas
buscaram construir um espaco de escuta, reflexdo e expressao, no qual os estudantes pudessem
mobilizar seus saberes, interpretar criticamente os sentidos do texto e relaciona-los a sua
realidade.

A aplicacdo da proposta em sala de aula revelou resultados bastante positivos. Os
alunos demonstraram envolvimento genuino com o tema abordado, trazendo exemplos reais
vivenciados por eles ou de situacdes de seu conhecimento, 0 que enriqueceu ainda mais o
debate. O texto, embora ficcional, despertou grande identificacdo, pois o0 eixo tematico — a
verdade e suas multiplas facetas — toca diretamente aspectos do cotidiano, permitindo que 0s
estudantes refletissem sobre situacdes concretas com as quais se deparam. Esse vinculo com a
realidade foi determinante para o engajamento de todos, inclusive daqueles que, em outros
momentos, apresentam maior resisténcia as atividades de leitura.

Ao eleger a crénica como género disparador, considerando sua linguagem acessivel,
olhar critico sobre o cotidiano e potencial de identificacdo com o leitor jovem, a proposta
favoreceu o envolvimento dos alunos e a construcao de sentidos para além da superficie textual.
A leitura da crénica A Verdade permitiu ndo apenas a analise de recursos expressivos e
argumentativos, mas também o debate sobre temas éticos e sociais, como a relatividade da
verdade, os julgamentos precipitados e os efeitos da linguagem na vida em sociedade.

As duas aulas planejadas demonstraram que, mesmo em um tempo reduzido, € possivel
promover praticas de leitura potentes, desde que essas sejam intencionais, bem estruturadas e
sensiveis as realidades dos estudantes. O papel do professor como mediador foi fundamental
para garantir que a leitura ndo fosse um exercicio mecanico, mas uma experiéncia significativa
de descoberta, posicionamento e dialogo com o mundo.

Portanto, o trabalho com o texto literario na escola deve ser permanente, planejado e
vinculado a formagdo critica dos alunos. Quando mediada de forma consciente, a leitura

literdria torna-se um caminho fértil para o desenvolvimento de competéncias linguisticas,



esteticas e sociais, contribuindo de maneira efetiva para a formacdo de sujeitos mais

conscientes, sensiveis e atuantes em seu contexto.
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ANEXO |

A VERDADE

(Luis Fernando Verissimo)

Uma donzela estava um dia sentada a beira de um riacho deixando a agua do riacho
passar por entre os seus dedos muito brancos, quando sentiu seu anel de diamante ser levado
pelas aguas. Temendo o castigo do pai, a donzela contou em casa que fora assaltada por um
homem no bosque e que ele arrancara o anel de diamante do seu dedo e a deixara desfalecida
sobre um canteiro de margaridas.

O pai e os irmdos da donzela foram atras do assaltante e encontraram um homem
dormindo no bosque, e 0 mataram, mas ndo encontraram o anel de diamante. E a donzela
disse:

— Agora me lembro, ndo era um homem, eram dois.

— E o0 pai e os irmdos da donzela sairam atras do segundo homem e o encontraram,
e 0 mataram, mas ele também néo tinha o anel. E a donzela disse:

— Entéo esta com o terceiro!

Pois se lembrara que havia um terceiro assaltante. E o pai e os irméos da donzela
sairam no encalco do terceiro assaltante, e 0 encontraram no bosque. Mas ndo o mataram,
pois estavam fartos de sangue. E trouxeram o homem para a aldeia, e o revistaram e
encontraram no seu bolso o anel de diamante da donzela, para espanto dela.

—Foi ele que assaltou a donzela, e arrancou o anel de seu dedo e a deixou desfalecida
— gritaram os aldeGes. — Matem-no!

— Esperem! — gritou 0 homem, no momento em que passavam a corda da forca pelo
seu pescoco. — Eu ndo roubei o anel. Foi ela que me deu!

E apontou para a donzela, diante do escandalo de todos.

O homem contou gue estava sentado a beira do riacho, pescando, quando a donzela
se aproximou dele e pediu um beijo. Ele deu o beijo. Depois a donzela tirara a roupa e pedira
e pedira que ele a possuisse, pois queria saber 0 que era 0 amor. Mas como era um homem
honrado, ele resistira, e dissera que a donzela devia ter paciéncia, pois conheceria 0 amor do
marido no seu leito de nupcias. Entdo a donzela lhe oferecera o anel, dizendo “Ja que meus
encantos ndo o seduzem, este anel comprara o seu amor”. E ele sucumbira, pois era pobre, e

a necessidade é o algoz da honra.




Todos se viraram contra a donzela e gritaram: “Rameira! Impura! Diaba!” e
exigiram seu sacrificio. E o préprio pai da donzela passou a forca para 0 seu pescoco.

Antes de morrer, a donzela disse para o pescador:

— A sua mentira era maior que a minha. Eles mataram pela minha mentira e vao
matar pela sua. Onde est4, afinal, a verdade?

O pescador deu de ombros e disse:

— A verdade é que eu achei o0 anel na barriga de um peixe. Mas quem acreditaria
nisso? O pessoal quer violéncia e sexo, ndo historias de pescador.




