ISSN: 2358-8829 Q }sco& EDI\'

X1 Congresso Nacional de Educagao

TRAJETORIAS DO PRIMEIRO ESTAGIO: MOVIMENTOS FORMATIVOS
DE UM EDUCADOR MATEMATICO

Eduardo Tavares Freire !
Luan Trindade de Brito 2
Gerson dos Santos Farias °

MOVIMENTOS INICIAIS

Como professor em formacgao, carrego minhas proprias motivagdes e experiéncias que
dao sentido ao que busco na minha formagdo profissional. Segundo (2020, Passeggi, p. 62), a
pessoa em formacgao € concebida, a0 mesmo tempo, “[...] como ator social e pesquisador de sua
propria experiéncia. Como ato social, trata-se de contar e de refletir sobre seu percurso educativo;
como pesquisador, de investigar, compreender e sistematizar os processos de formagao”. Assim,
o professor em formagdo é o pesquisador de suas proprias experi€ncias, essas que participa das
reflexdes sobre sua pratica, sobre o que ele vivencia no estagio.

Cada discente tem uma historia que contribuiu para o interesse em se tornar professor de
matematica. Historias individuais que cada professor em formacao traz e que o motiva e contribui
para suas escolhas académicas. Assim, as experiéncias anteriores ligam-se a formag@o. Nessa

direcdo, o estagio ¢ parte fundamental para adentrarmos no ser professor.

O componente de estagio supervisionado I é o primeiro passo,
geralmente, realizado nos primeiros semestres do curso. “Ao
estagiar, o futuro professor passa a enxergar a educa¢do com
outro olhar, procurando entender a realidade da escola e o
comportamento dos alunos” (Januario, 2008, p. 03).

Frente ao exposto, com nossa escrita temos como objetivo compreender as experiéncias
de futuros professores de Matematica, matriculados no componente de estadgio supervisionado I,
no PL 2025.1, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), investigando o impacto do primeiro estagio na formagdo docente e os desafios

enfrentados durante o processo.
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Para isso, aplicamos questionarios e realizamos as entrevistas narrativas com 6 futuros
professores de matematica, regularmente matriculados no estagio supervisionado I. Vale destacar
que eles cumpriram uma carga horaria de 32 aulas de regéncia, 8 aulas de coparticipacdo e 8 aulas
de observagdo, como também parte na universidade. Todos experienciaram as trés etapas do
estagio e concluiram toda a carga hordria nas escolas. Assim, optamos pelas entrevistas por
abrirem espaco para o entrevistador e o entrevistado dialogarem sobre as experiéncias vividas

durante o estéagio.

A REFLEXAO NO ESTAGIO E OS MOMENTOS ANTES DA REGENCIA

A reflex@o sobre o estdgio ¢ fundamental para que o discente descubra seu perfil como
professor e as etapas de observacdo, coparticipacdo e regéncia, fazem parte desse momento
(Pimenta; Lima, 2006). Na observacdo, o professor visualiza as especificidades da turma,
tornando possivel o planejamento de formas para abordar os contetidos, modificando o plano de
aula de acordo com a realidade do estudante, permitindo elaborar a aula de acordo com as
realidades. A observacao nos traz o diagnoéstico inicial sobre a turma, trazendo reflexdes sobre
quem sdo esses estudantes fora da escola? Quais sdo seus contextos sociais? Saber dos seus
contextos sociais e sobre quem sdo os individuos, contribui para o processo de significacdo da
aula de matematica, assim os exemplos podem atravessar os contextos e alcangar uma abordagem
critica.

A observagdo ndo se limita a olhar a sala, mas também a como o professor trabalha o
contetido em sala de aula, a partir das multiplas interagdes na sala de aula e fora dela. O que expde
a forma que o professor trabalha para nds, estagiarios, que observamos, ¢ aqui adentramos em
entender que a observagdo ¢ construtiva para melhor reflexdo da futura pratica na regéncia. Nao
¢ para tecer criticas vazias sobre a pratica do professor, & importante produzir um olhar critico,
reflexivo e empdtico, pois a realidade da sala de aula e os contextos sdo mais extensos e
complexos. E nods s6 estamos a poucos dias ali.

A coparticipacdo é a oportunidade de termos didlogos com os estudantes sobre o
contetdo, trabalhar junto com o professor e experienciar metodologias e, até mesmo, inspirar
estratégias didatico-pedagogicas. Assim, podemos, nessa etapa, adquirir métodos para exercer e
trabalhar os contetidos em sala, prever algumas possiveis dificuldades, tirar davidas dos
estudantes, o que nos permite um caminho avaliativo da nossa propria pratica, em que a troca de
experiéncias forma novas reflexdes sobre a identidade profissional (Pimenta; Lima, 2006).

Seguindo essas reflexdes a respeito do campo emocional, podemos pensar na
sensibilizagdo e nos valores que associamos as realidades dos estudantes. Compartilhar a visdo e
o papel social do professor, conhecer os estudantes e entender suas realidades, e a do professor

que ali trabalha. E a oportunidade de pesquisar e entender como é o ser professor.
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As Etapas do Estagio

Obsevacgao

Coparticipagao

. Regéncia 7

Imagem 1, Fonte Autor.

A figura acima ¢ ilustrativa e tem como objetivo apresentar as etapas do estagio, de forma
que a observagdo e a coparticipagdo participam juntas da regéncia. A regéncia comega pela
observagdo que se expande para coparticipagdo até chegar a juncgao de todas. Assim, refletir sobre
as experiéncias do estagio, requer experienciar também e ter um horizonte semelhante ao do
entrevistado; assim, muitas perguntas sao motivadas pelas reflexdes do pesquisador a respeito do
que foi experienciado junto aos colegas na disciplina de estiagio. Por isso, recorremos a
perspectiva da pesquisa (auto)biografica, tendo em vista que falar do outro ¢ falar de nés como

(futuros) professores de matematica.

O QUE DIZEM OS FUTUROS PROFESSORES DE MATEMATICA SOBRE O
PRIMEIRO ESTAGIO?

Ressaltamos que analisamos algumas perguntas das entrevistas, em especifico as que
instigam as primeiras percepgdes do estagio e da identidade profissional do professor, ficando em
aberto algumas discussdes mais aprofundadas em tdpicos mais especificos para futuros trabalhos.
A primeira pergunta foi: “Por que voc€ optou em se tornar professor de matematica?”’.

E ai eu sempre quis fazer algo que fosse importante, sabe? Ai eu comecei a olhar pra
mim assim, e pensar no que foi importante na minha vida? Porque sempre tinha algum professor
envolvido nisso. Ai eu falei, po, ser professor deve ser legal (Futura Professora I, grifo nosso).
Aqui ¢é retratado como a identidade profissional pode ser motivada por nossos professores, sendo
que o professor tem um papel social, e na fala da entrevistada, a figura do professor € um expoente
de transformacao social. Ainda sobre isso, notamos na fala do Futuro Professor 3:

Acho que sempre gostei do contexto escolar, ai juntei a escola com o conteudo que eu
mais gostava, a matemdtica sempre chamou mais minha atengdo. Desde o fundamental eu tinha
o interesse (Futuro Professor 3, grifo nosso). O desejo pela carreira profissional de professor
também pode ser motivado pelo contetido que sera ensinado. Ou pela satisfagdo de estar no

ambiente profissional, e isso ¢ refletido na escolha pelo curso de licenciatura em matematica.
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Cara é uma pergunta muito dificil de ser respondida, a priori eu ndo queria ser
professor, eu entrei no curso de licenciatura de matemdtica porque era mais proximo da minha
cidade. Mas com o tempo percebi que era a melhor opgdo principalmente pela questdo do
emprego, vocé ser licenciado em matemdtica tem mais oportunidades do que ser bacharelado
(Futuro Professor 2, grifo nosso). A escolha de ser professor em cada individualidade, pode ndo
ser direta, o desejo pode ser construido por inimeras necessidades.

Imergindo mais nas expectativas docentes, a segunda e a terceira pergunta nos trazem
reflexdes sobre o que era esperado pelos professores em formagao: Como vocé descreveria suas
expectativas e medos antes de iniciar o estagio? E apds essa pergunta: Vocé€ ja se vé como
professor? (Se identifica como professor?) O que mudou na sua percepc¢ao desde o inicio do
curso?

Tipo assim, uma fala que ficou muito para mim, que foi de um discente que ja se formou,
que o estagio 1 era a disciplina que ia filtrar o curso, pois o curso ¢ de licenciatura e muitos
entram focados em matemdatica, e esquecem a licenciatura e quando entram falam “meu Deus
eu tenho que seguir a drea de licenciatura? esse estdgio e mais trés?” Entdo a pessoa pode
acabar ja desistindo, e essa fala faz sentido, até o terceiro semestre a gente foca muito mais na
parte técnica (Futuro Professor 4, grifo nosso). Aqui ¢€ visivel como permeia o pensamento do
estagio como sendo a etapa em que nos tornamos professores, ¢ que precisamos refletir se a
identidade do professor estd sendo movimentada antes do estagio. Tendo as referéncias e os
professores do curso, como exemplos de possiveis didaticas ou praticas, experiéncias no PIBID
ou em extensdo, minicursos, dentre outras. Sobre isso, vale destacar que “[...] com o passar do
tempo, os licenciandos passam por uma transformacgao desses sentimentos e comegam a se ver
enquanto professores. Essas mudancas comecam, possivelmente, a partir das conversas com os
colegas, das leituras e discussdes em sala de aula” (Januario, 2008, p. 2).

Eu tinha medo de ndo controlar a sala de aula, tinha falta de expectativa, pois os
estudantes poderiam me estressar. Esperava que eles fossem desinteressados (Futura Professora
5, grifo nosso). A etapa da observagdo mostra-se importante quando falamos de medos ou anseios.
Conhecer a turma facilita entender como ¢ o comportamento dos estudantes. Nao sé observamos
o professor, mas a turma ¢ como eles se comportam ou expressam quando estdo assistindo as
aulas, e isso, certamente, nos ajudara na tratativa da variavel controle.

Sobre o0 medo... € por que ao menos para mim eu ndo tinha experiéncia em sala de aula,
outros colegas tinham mas eu ndo, ia ser a primeira vez. Eu optei por ficar sozinho na regéncia,
e eu ficava me perguntando, serd que consigo controlar a turma, esse era meu medo (Futuro
Professor 4, grifo nosso). Medo ¢ anseios, ¢ expectativas vem antes do primeiro contato da
observagdo, o sentimento faz parte do movimento da identidade profissional ¢ as falas evidenciam

isso. Sobre isso, Cyrino et al. (2025, p. 16) nos diz que “A empatia vai além da capacidade de se
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identificar, de sentir a emogao do outro, de entendé-lo, envolve nossa agdo como educadores, uma
ac¢ao pelo outro e com o outro, que reverbera nossa solidariedade e compromisso politico”.

Ainda ndo me vejo como professora, ainda me vejo como alguém que pode se tornar
professora. Que ainda precisa de experiéncias, ainda ndo é suficiente (Futura Professora 5, grifo
nosso). Se eu me identifico como professor? E algo que vem naturalmente eu acho... eu ainda
ndo me vejo como professor, preciso aprender a dar aula, eu ndo sei dar aula ainda apesar do
estagio 1, eu sinto que ndo sei ainda... Eu penso em um professor ainda em formacdo (Futuro
Professor 2, grifo nosso). Tem... uma diferenca ai, a gente fala professor, mas é diferente do
professor formado, estamos no processo de formacdo ainda. A gente ndo é professor ainda, mas
estamos no processo de se tornar professor. S0 os estdagios ndo sdo suficientes, a formacdo é
continua. Mas ainda acredito que ¢ dificil de determinar isso, ndo ¢ so a graduagdo (Futuro
Professor 4, grifo nosso).

Algumas das falas evidenciam as palavras dos futuros professores, durante as etapas do
estagio 1, que ainda ndo definem a forma que irdo conduzir os outros estagios. Isso nos mostra
que o movimento da identidade profissional, pode ser capaz de mudar a ideia de como eles irdo
produzir suas aulas, como também influencia-los em suas condutas, valores, crencas e concepgoes
sobre o ensino de matematica. Ou seja, [...] € nesse emaranhado que a identidade profissional
forma-se, a partir de cada uma das experiéncias que perpassam o sentido da docéncia para o
sujeito, que traz consigo representacdes do que € ser professor” (Farias, 2022, p. 129) e “[...] que,
agora, experimenta o processo de se tornar professor, que constroi e reconstrdi sua identidade”

(Farias, 2022, p. 129).
POSSIVEIS CONSIDERACOES

Esta pesquisa, ao ouvir as narrativas de professores em formagdo, revela o estagio
supervisionado I como um rito de passagem fundamental, muito além de uma mera formalidade
curricular. Ele atua como um poderoso catalisador na construgdo da identidade profissional,
provocando um confronto essencial entre a teoria-pratica e a realidade complexa da sala de aula.
Os relatos mostram que a identidade do ser professor é um processo continuo e ndo um estado
final. As motivagdes para a carreira sdo plurais, desde desejos influenciados por modelos docentes
até escolhas pragmaticas que se transformam ou ndo em paixdo pela profissdo docente. As etapas
de observagdo e coparticipagdo mostraram-se cruciais, funcionando como um periodo de
diagnéstico e reflexdo que permite adaptar a pratica as realidades dos estudantes, nos preparando
para o exercicio da regéncia.

Os medos expressos como “o controle de turma e a inseguranga inicial ”, evidenciam a
seriedade com que os estagiarios encaram seu futuro. A superagdo desses desafios durante a

regéncia ¢ vital para o amadurecimento. Contudo, a conclusdo do estagio ndo consolida uma
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identidade pronta; predomina a percepcao de "professor em formagao", sujeito de uma jornada de
aprendizado continuo. Por fim, o estagio funciona como um espelho que reflete potencialidades
e fragilidades, incentivando uma postura investigativa, critica, reflexiva e politica da profissdo

docente. Escutar as vozes das experiéncias ¢ essencial para formar profissionais criticos e

empaticos, preparados para os desafios da educagdo matematica do nosso pais.
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