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RESUMO

As politicas educacionais inclusivas no contexto brasileiro contemplam estudantes com altas
habilidades/superdotagdo, todavia o processo avaliativo para acessar o Atendimento
Educacional Especializado, ainda enfrentam desafios significativos. Este estudo apresenta a
analise do processo de avaliacdo da aprendizagem de estudantes com Altas Habilidades e
superdotacdo, com frequéncia regular na escola comum para ingresso no Atendimento
Educacional Especializado. Propde identificar as estratégias utilizadas por professores durante
as etapas da avaliagdo inicial e descrever os instrumentos utilizados pelos profissionais da
educacdo com experiéncia no AEE. Como referencial tedrico-metodologico, optamos pela
Teoria Histoérico-Cultural, principalmente os estudos de VYGOTSKY 1984, 1995, 2001,
ESTEBAN, 2001,RENZULLI, 2011, LUCKESI, 2003, e outros autores. O estudo contou com
uma abordagem de natureza qualitativa, descritiva, com estudo do caso de um estudante
cadastrado em um Centro de Apoio Pedagogico Especializado do estado da Bahia. Os principais
resultados apontam a auséncia de instrumentos avaliativos sistematicos para subsidiar a
avaliag@o inicial e identificar necessidades e potencialidades educacionais conforme as areas do
conhecimento relacionadas ao ano de escolarizagdo destes sujeitos.
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1. Introdugao

O debate sobre o processo de avaliacdo ocupa os tempos e espagos dos ambientes
educacionais comuns e espagos que efertam o Atendimento Educacional Especializado -
AEE que atendem o publico da educagdo especial, a saber, estudantes com deficiéncia,
altas habilidades e transtornos do espectro autista com matricula e frequencia regular no
sistema de ensino brasileiro. No entanto, autores como Cipriano Carlos Luckesi (1995),
um dos maiores expoentes do tema no Brasil, defendem uma visdo mais ampla e
humanista. Para ele, "a avaliagdo ¢ um ato de investigacdo e de reflexdo que busca
aprimorar a acao, seja ela individual ou coletiva." Essa perspectiva desloca o foco do
produto final, somativo para o processo formativo para a aprendizagem, transformando
a avaliacdo em uma importante a¢ao pedagogica diagndstica e orientadora.

Como principais aspectos da visdo de avaliacdo de Luckesi, podemos destacar o
Diagndstico como ponto central, sobretudo porque busca identificar o estado atual da
aprendizagem de cada estudante na fase inicial das praticas pedagdgicas para que
professores possam tomar decisdes e planejar agdes e procedimentos didaticos mais
adequados. O erro ¢ visto como um indicador para o replanejamento e ressignificar o
processo educacional.

A ideia de superacdo de uma pedagogia do exame, que prioriza notas e
aprovacao/reprovacdo. Ele argumenta que essa abordagem, que tem raizes historicas no
século XVI, ¢ excludente e desconsidera o processo de desenvolvimento do aluno.
Assim, a centralidade esta no processo, nao no resultado final. Em vez de se concentrar
apenas no resultado final, a avaliacdio deve acompanhar toda a trajetoria de
aprendizagem. Isso permite ao educador intervir e reorientar os estudantes quando
necessario, garantindo que o conhecimento significativo seja realmente apreendido.

Outro aspecto relevante diz respeito ao carater amoroso e dialoégico. Para Luckesi, a
avaliacdo € um ato pedagogico que deve ser conduzido com o intuito de contribuir para
que o estudante possa efetivamente aprender, e ndo apenas de classifica-lo. Envolve um
didlogo continuo e respeitoso, onde ambos participam da constru¢do do conhecimento.
Nesse sentido, o compromisso com o sucesso do aluno torna-se uma parceira constante
e dinamica para oportunizar mais qualidade na constru¢ao da aprendizagem para todos.

Diante do exposto, este estudo apresenta como objetivos analisar o processo da

avaliagdo para aprendizagem de estudantes com Altas Habilidades e superdotagdo, com




ISSN: 2358-8829

XI Congresso Nacional de Educagéo

48 2 CONEDY

frequéncia regular na escola comum e ingresso no Atendimento Educacional
Especializado, identificar as estratégias utilizadas por professores durante as etapas da
avaliacdo inicial e descrever os instrumentos utilizados pelos profissionais da educagao
com experiéncia no AEE. Como referencial teoérico-metodoldgico, optamos pela Teoria
Historico-Cultural, principalmente os estudos de VYGOTSKY 1984, 1995, 2001,
ESTEBAN, 2001, RENZULLI, 2011, LUCKESI, 2003, ¢ outros autores. O estudo
contou com uma abordagem de natureza qualitativa, descritiva, com estudo do caso de
um estudante cadastrado em um Centro de Apoio Pedagodgico Especializado do estado
da Bahia de uma escola da rede publica.

A avaliacdo na perspectiva inclusiva € um conceito critico e reflexivo, que questiona
os modelos tradicionais de avaliacao e busca construir um processo mais democratico e
inclusivo (Esteban, 1999). A autora defende que a avaliagdo deve ser vista como uma
ferramenta para a emancipacao e aprendizagem, que considera a diversidade e as raizes
do fracasso escolar, especialmente nas classes populares. A abordagem de Esteban
propde a reconstru¢do do saber docente e a adogdo de praticas que promovam a
autonomia e a inclusdo. Assim, a reflexdo proposta por Esteban convida a repensar a
avaliacdo em sua funcdo democratica, distanciando-a de praticas que a utilizam como
ameaga ou punicdo. Ela enfatiza a necessidade de a avaliagdo estar articulada a um
projeto de educacao libertadora.

Nesse sentido, a escola inclusiva, que deve compreender que os enfrentamentos dos
desafios que envolvem processos de aprendizagem nao sdo apenas do estudante, mas
"resultam, em grande parte, do modo como o estilo de ensino ¢ ministrado e de como a
aprendizagem ¢ concebida e avaliada" (MANTOAN, 2015, p. 32). Essa percepc¢do
desloca o foco do "déficit" do estudante para a analise da eficacia do ensino, dos fatores
ambientais e principalmente dos servigos que apoiam a escola, a saber, o AEE.

A avaliagdo no AEE difere daquela realizada no ambiente escola, uma vez que nao
esta diretamente ligada ao curriculo escolar pré-estabelecido para o segmento. E um
processo continuo, flexivel e individualizado que visa identificar as necessidades
educacionais, barreiras que impedem a participacdo plena de estudantes na rotina
pedagogica escolar, além das potencialidades e dificuldades de cada estudante para

criar, se necessario, um plano pedagdgico personalizado. Ela envolve etapas como a

entrevista de acolhimento e escuta com a familia, a observacao em sala de aula e o uso
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de instrumentos pedagogicos estruturados e semiestruturado.

A intencdo da avaliagdo no AEE, realizado excluvivamente por professores

r

licenciados, ¢ o acompanhamento do desenvolvimento, a promog¢do da autonomia,
independéncia e a selegdo de estratégias de intervencdo para garantir a inclusdo escolar
do estudante, acesso curricular, elimina¢do das barreiras e a ampliacdo das respostas
pedagogicas. De acordo com o art. 12 da Resolugdo CNE/CEB n? 4, de 2 de outubro de
2009 (Brasil, 2009), o professor que atua no AEE deve possuir formacgio inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia, além de formacao especifica em educagdo especial. O
processo avaliativo € organizado no contraturno a escolarizacao do estudante, de carater
qualitativo e flexivel. Os meios, estratégias, modos e instrumentos de para esta

finalidade, devem ser adaptados as necessidades especificas de cada sujeito.

J4

Para uma melhor compreensdo desse contexto, ¢ crucial salientar as atribuigdes
estabelecidas para o profissional que atua como professor de AEE, conforme descrito no

art. 13 da mesma Resolucao.

I. Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagdo
Especial; II. Elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;
III. Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais; IV. Acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos ¢
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola; V. Estabelecer
parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;
VI-Orientar professores e familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII.
Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participagdo; VIII. Estabelecer articulagdo com os professores
da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos
servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares. (Brasil, 2009, p. 3).

O professor de AEE é responsavel por oferecer atendimento aos estudantes de
maneira complementar ou suplementar, sempre considerando suas necessidades
educacionais especificas. Destaca-se a necessidade de investigar habilidades que

fundamentam a aprendizagem, fung¢des e habilidades cognitivas, repertorio linguistico,

vocabulario, atencdo e iniciativa. Verificar a compreensao e expressao da linguagem
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oral e escrita, ¢ 0 uso de outros sistemas de comunicacdo. Observar a interacdo com
colegas e educadores, o estado emocional, a reagdo a frustragdes e a capacidade de
cooperagao.

Nesse sentido, tal como preconizado por Joseph Renzulli em seu Modelo dos Trés
Anéis, que conceitua a presenga da superdotagcdo em estudantes, perpassa a interacao de
trés fatores: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa (motivagdo) e
criatividade. O foco avaliativo deve estar no desenvolvimento da produtividade criativa,
ou seja, na capacidade de o individuo aplicar seus talentos na solugdo de problemas
reais e na produ¢do de conhecimento original, o que exige o uso de multiplas fontes de
informagdo, incluindo observacdes sistematicas, entrevistas com pais e professores, €
analise do desempenho e dos produtos criados pelo aluno em diversas dareas,

(RENZULLL, 2011).

Figura 1. REPRESENTACAO GRAFICA DO MODELO DOS TRES ANEIS

HABILIDADE
ACIMA DA MEDIA

ENVOLVIMENTD
COM A TAREFA

CRIATIVIDADE

Fonte:Joseph Renzulli

A avaliagao deve ser realizada em contextos escolares, combinando diferentes
instrumentos como inventarios, andlises de desempenho escolar, observagdes de
professores e relatos de familiares. E crucial que a avaliagio considere a singularidade
de cada aluno, sem focar apenas nas habilidades acima da média, e que a escola ofereca
um ambiente que estimule o desenvolvimento pleno desses estudantes. A avaliacao

deve, portanto, configurar um processo formativo, que mobiliza a a¢do e a reflexdo

permanente do educador.
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2. Resultados e Discussdo

Em esséncia, a avaliagdo na educacao inclusiva deve buscar a melhoria do processo
educativo como um todo, transcendendo qualquer pratica excludente e da valorizagdo de
erros para apontar os avancos, habilidades e potencialidades dos estudantes. Vigotski,
representante da Psicologia Historico-Cultural ja postulava na primeira metade do
século XX, que era mais importante para a Psicologia considerar adequadamente as
complexidades qualitativas do comportamento. Para Ele a situa¢do social do
desenvolvimento do sujeito que deve ser tomada como ponto de partida para todas as
transformagdes que crianga apresenta. Desta forma, a avaliagdo ndo pode permanecer
nos limites das agdes individuais e autonomas da crianga e em contextos de controle do
mediador, reduzido ao desenvolvimento de processos inatos naturais € a condigdes
morfolédgicas, pois neste desenvolvimento incluem-se as mudancgas dos grupos sociais e
civilizatérias, bem como os métodos que auxiliam a crianca a se adaptar as condi¢des da
comunidade que esta inserida.

Assim, uma avaliacdo educacional, coerente com caracteristicas de estudantes com
altas habilidades e superdotacdo, deve contemplar, uma andlise criteriosa do
desenvolvimento infantil, indicando concepg¢des e conceitos que estdo no nivel de
aprendizagem proximo. S3o, justamente, sobre essas nogdes e conceitos, que deve
centrar o ensino, a fim de serem desenvolvidas as fungdes psicoldgicas superiores.
Ademais, estes apontamentos, reforcam no ambito do atendimento educacional
especializado, os diversos processos elementares e primarios do comportamento, numa
perspectiva historico-social.

Os principais resultados anunciam a auséncia de instrumentos avaliativos
sistematicos para subsidiar a avaliagdo inicial e identificar necessidades e
potencialidades educacionais conforme as areas do conhecimento relacionadas ao ano
de escolarizagdo destes sujeitos. Avaliar estudantes com altas habilidades e
superdotacao, se constitui em muitas implicacdes, visto que se trata de algo novo, sendo
primordial que haja reflexdes para entender sua finalidade pedagogica e ndo diagnostica
clinica. Essa avaliagdo para a aprendizagem ndo pode mais ser ignorada ou

desconhecida, uma vez que esta assegurada na LDBEN 9394/96, secao 11, art. 31, a qual

atesta que a avaliacdo nessa etapa ocorrera mediante o acompanhamento de registro do
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seu desenvolvimento. Nesse sentido, avaliar se configura em ‘“acompanhar”,
permanecendo atento a cada crianga, tendo em vista suas acdes, reagdes e
comportamentos.

O professor tem um papel fundamental nesse processo de aprendizagem; atuando
como mediador e sua pratica pedagdgica deve ser fundamentada para criar situagdes
desafiadoras, motivadoras e criativas, em contextos que tenham sentido para estudantes
com altas habilidades e superdotacdo estimulando o pensamento critico e valorizando
suas capacidades e potencialidades. Alem disso, deve ser capaz de descrever as
dificuldades e eliminar barreiras que impegam de o estudante pertencer efetivamente a
escola comum.

Todo processo avaliativo pode apresentar, em um determinado momento, algumas
dificuldades por parte de quem avalia e possivelmente algumas dificuldades advindas da
falta de tempo, instrumentos, materiais, formacao especificas, registros, estratégias para
envolver a familia, e quantidade de criangas que dividem a mesma sala. Diante da
investigagdo, os objetivos foram alcangados entendendo como os dados evidenciam as

praticas avaliativas realizadas no AEE da instituicao pesquisada.
Consideracdes Finais

A avaliagdo na perspectiva inclusiva ¢ um tema central para garantir o compromisso
com a aprendizagem de todos os alunos, reconhecendo e valorizando a diversidade
como elemento enriquecedor do processo educativo. Longe de ser um mero instrumento
classificatorio, ela se configura como um processo continuo e mediador, essencial para a
reestruturacao das praticas pedagogicas e curriculares.

A inclusao exige uma mudanca de olhar da escola, que deve admitir que as
dificuldades de aprendizagem ndo sdo apenas do aluno, mas "resultam, em grande parte,
do modo como o ensino ¢ ministrado e de como a aprendizagem ¢ concebida e avaliada"
(MANTOAN, 2003, p. 32). Essa percepcao desloca o foco do "déficit" do estudante
para a analise da eficacia do ensino.

Nesse sentido, a avaliag@o inclusiva deve ser um dispositivo que contribui para a

constru¢do do conhecimento e aprimoramento do curriculo e das praticas, exigindo o

respeito a diversidade e ao ritmo de cada criangca (CHRISTOFARI, 2012). O maior
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objetivo do professor nesse contexto ndo ¢ meramente quantificar o que o aluno sabe,
mas sim "o de garantir a aprendizagem de todos" (CHRISTOFARI, 2012, p. 48).

A avaliagdo deve, portanto, assumir um carater diagndstico e formativo, que
mobiliza a acdo e a reflexdo permanente do educador. Como afirma PERRENOUD
(1999), "A avaliacdo ¢ reflexdo transformada em agdo. Agdo essa, que nos impulsiona
para novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre a realidade, e
acompanhamento, passo a passo do educando, na sua trajetoria de construcao do
conhecimento." Essa abordagem permite que o professor utilize os resultados
avaliativos como subsidio para o planejamento e a aplicagdo de novas estratégias de
ensino, promovendo adaptagdes curriculares quando necessario (MANTOAN, 2003).

Em esséncia, a avaliagdo na educacao inclusiva deve buscar a melhoria do processo
educativo como um todo, transcendendo a inspe¢do e a quantificagdo de erros para
valorizar os avangos e potencialidades dos estudantes. Ressaltamos a importancia de
ampliar estudos, sobretudo porque as praticas avaliativas nem sempre sdo reveladas

claramente e de forma objetiva, para que possamos entender as varias dimensdes do ato

de avaliar no espago do atendimento educacional especializado.
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