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DIALOGOS POSSIVEIS ENTRE MONTESSORI E A SOCIOLOGIA
DA INFANCIA: APROXIMACOES NA CONSTRUCAO DA
CRIANCA COMO SUJEITO SOCIAL

Michele Porfirio !
Resumo:

Este artigo propde um exercicio tedrico de aproximagdo entre a pedagogia montessoriana e a
Sociologia da Infancia, com o objetivo de investigar dialogos possiveis entre essas duas
perspectivas sobre a crianga. A partir de uma revisao bibliografica, fundamentada nas obras de
Maria Montessori, William Corsaro, Allison James, Alan Prout e Manuel Sarmento, o estudo
busca refletir sobre como cada abordagem compreende a infancia, reconhecendo a crianga como
sujeito ativo, competente e participante de seu processo de desenvolvimento e inser¢do social.
Em Montessori, a crianga ¢ vista como naturalmente autdbnoma, capaz de autoconstrugdo e
desenvolvimento integral em um ambiente cuidadosamente preparado. Ja a Sociologia da
Infancia propde uma leitura da infincia como categoria social e cultural, destacando a agéncia
infantil e a producdo de culturas proprias pelas criangas. Ambas desafiam a nogdo tradicional da
infancia como fase incompleta ou meramente preparatoria, reafirmando o valor da presenca
plena da crianca no presente. Como principais resultados, apresentam-se aproximagdes
conceituais que reforcam a escuta e a valorizacdo das infincias. A proposta visa ampliar os
horizontes ético-pedagdgicos sobre a infincia e abrir caminhos para praticas educativas mais
integradas as dimensdes culturais, sociais e subjetivas da crianga.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, os estudos sobre a infancia vém ganhando centralidade nas
ciéncias humanas e sociais, deslocando a compreensao da crianga, antes vista como um
ser em processo de “vir a ser”, para a concepcdo de sujeito social pleno, dotado de
direitos, agéncia e voz proprias (James e Prout, 2003; Prout, 2010; Corsaro, 2011;
Sarmento, 2007). Essa mudanca epistemoldgica e politica resulta de um movimento
interdisciplinar que integra campos como a pedagogia, a psicologia, a sociologia e a
antropologia. Ela também reflete os avangos do debate sobre os direitos da crianca,
consagrados na Convengao da ONU de 1989.

Segundo autores como James e Prout, 2003; Qvortrup (2010) e Sarmento e
Trevisan (2017), essa virada tedrica redefiniu o lugar da infancia nas ciéncias sociais,

conferindo as criangas o status de atores sociais legitimos. Discutir a infancia na
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contemporaneidade, portanto, implica reconhecer ndo apenas os processos pedagdgicos
de desenvolvimento, mas também as multiplas formas pelas quais as criangas
participam ativamente da vida social e cultural.

Nesse contexto, destacam-se duas perspectivas que, embora oriundas de
tradi¢des distintas, convergem na valorizagdo da crianca: a pedagogia montessoriana e a
Sociologia da Infancia. A primeira, formulada por Maria Montessori no inicio do século
XX, sustenta uma concepg¢ao de crianga como ser autdbnomo, capaz de autoconstrucao e
de desenvolvimento integral em um ambiente cuidadosamente preparado (Montessori,
2017; 2021). Ao enfatizar a liberdade responsavel e a atividade espontanea, Montessori
propds uma concep¢do de educagdo que se distancia das visdes adultocéntricas
predominantes em sua €época, reconhecendo na crianga um sujeito dotado de potencial
para agir e aprender de forma auténoma (Montessori, 2017; 2021; Sousa et al., 2014; De
Brouwer et al., 2023; Surma, 2024).

Ja a Sociologia da Infancia, consolidada a partir das décadas de 1980 e 1990,
introduziu uma virada paradigmatica ao propor a infincia como categoria social e
cultural (James e Prout, 2003; Corsaro, 2011; Sarmento, 2005). Essa perspectiva critica
abordagens desenvolvimentistas que reduzem a crianga a uma etapa preparatoria para a
vida adulta e enfatiza sua agéncia, a produ¢ao de culturas de pares e a participacao ativa
das criangas na sociedade (Miiller, 2014). Considera-se, portanto, que tanto Montessori
quanto os teoricos da Sociologia da Infancia compartilham o reconhecimento da crianga
como sujeito social, ou seja, um ser que interpreta e atua no mundo social.

Apesar dessa afinidade tedrica, observa-se uma lacuna: sdo raros os trabalhos
que estabelecem um didlogo direto entre Montessori € a Sociologia da Infancia,
investigando de forma sistemadtica suas aproximacoes e possiveis contribui¢des mutuas.
Essa auséncia limita o potencial de articulacdo entre referenciais que, ao reconhecerem
a competéncia infantil, podem enriquecer a reflexdo académica e as praticas educativas
(Sarmento, 2007; Sarmento e Trevisan, 2017; Qvortrup, 2010, Prout, 2010).

Diante desse cenario, este artigo busca responder a seguinte questdo: quais
didlogos sdo possiveis entre Montessori e a Sociologia da Infincia na constru¢do da
crianga como sujeito social? Para responder a essa questdo, o objetivo ¢ analisar

aproximacoes conceituais entre essas duas perspectivas, ressaltando como ambas

contribuem para questionar paradigmas adultocéntricos e ampliar a valorizacao ética e
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epistémica das infancias.

Considera-se que aproximar Montessori da Sociologia da Infancia permite
alcancar dimensoes pouco exploradas da pedagogia montessoriana e, a0 mesmo tempo,
enriquecer o debate socioldgico sobre a agéncia e a autonomia infantis. Para tanto,
adota-se uma revisdo bibliografica de carater analitico-comparativo, fundamentada nas
obras de Maria Montessori ¢ nos principais referenciais da Sociologia da Infancia. Essa
estratégia permite identificar convergéncias conceituais entre abordagens distintas e
compreender como suas contribuigdes dialogam na constru¢do de um novo olhar sobre
a infincia. A contribuicdo do estudo consiste em inserir a pedagogia montessoriana no
debate socioldgico contemporaneo sobre a infincia e propor um quadro tedrico
integrador que sustente praticas educativas criticas, culturalmente situadas e centradas
na crianga. A seguir, apresenta-se o panorama tedrico que fundamenta a aproximacao

entre Montessori e a Sociologia da Infancia.

A ABORDAGEM MONTESSORIANA E A CONCEPCAO DE CRIANCA

A abordagem montessoriana surgiu no inicio do século XX, em um contexto de
intensas transformacdes cientificas e sociais, marcadas pelo crescente interesse em
observar o comportamento infantil e em desenvolver métodos de ensino mais atentos ao
seu desenvolvimento natural. Formada em medicina, Maria Montessori (1870—1952)
desenvolveu sua proposta a partir da observagdo sistematica de criancas em dois
contextos distintos: inicialmente com criancas com necessidades especiais e,
posteriormente, com criancas de um bairro operario de Roma, onde fundou a Casa dei
Bambini (1907). Esses espacos funcionaram como laboratorios de investigagdo, em que
Montessori articulou fundamentos bioldgicos, psicoldgicos e filosoéficos na constituicao
do método montessoriano (Marshall, 2017; Thayer-Bacon, 2012). Sua proposta marcou
uma ruptura importante na educacao do inicio do século XX, ao trazer para o centro do
debate a ideia de que a aprendizagem deveria respeitar a natureza e o ritmo da crianca.

A base cientifica conferiu a pedagogia montessoriana carater inovador,
deslocando o foco da autoridade docente para a atividade autdnoma infantil. Nas obras
de Montessori (2017, 2021), a infancia aparece como periodo de autoconstrugdo, em

que a crian¢a manifesta potencialidades internas que orientam sua relagdo com o

ambiente e com o processo de conhecimento. Ao propor esse olhar, Montessori rompe
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com as tradi¢des pedagdgicas que concebiam a crianga como ser incompleto ou passivo
diante do saber adulto. Para Montessori, cada crianca ¢ movida por uma forga interior
— denominada horme — que impulsiona seu crescimento e orienta seu processo de
aprendizagem. Essa forca, longe de ser aleatoria, manifesta-se de acordo com ritmos e
padrdes proprios, evidentes nos periodos sensiveis e na capacidade de aprendizagem
que caracteriza a mente absorvente (Montessori, 2017; Feez, 2010; Surma, 2024).

Entre os conceitos fundamentais desenvolvidos por Montessori estdo a mente
absorvente e os periodos sensiveis, que expressam a natureza ativa e competente da
crianga em seu processo de desenvolvimento. A mente absorvente designa a capacidade
singular da crianga, nos primeiros anos, de aprender de forma espontinea e integral a
partir da interagdo direta com o ambiente. Diferentemente do adulto, cuja aprendizagem
¢ consciente e deliberada, a crianca assimila conhecimentos, habilidades, linguagem e
cultura de forma natural e continua. O processo ocorre em fases: inicialmente a
absor¢do ¢ espontinea; mais tarde torna-se consciente, permitindo que a crianga
organize, refine e integre experiéncias, construindo sua estrutura mental e emocional
(Montessori, 2017).

Os periodos sensiveis representam fases especificas do desenvolvimento em que
a crianca demonstra maior disposicdo para determinadas aprendizagens, como a
linguagem, o movimento, a ordem e o refinamento sensorial, entre outras (Montessori,
2021; Macia-Gual e Domingo-Penafiel, 2020). Esses periodos sdo transitorios e, quando
ndo correspondidos no tempo oportuno, certas aprendizagens podem se tornar mais
desafiadoras posteriormente (Montessori, 2021; De Brouwer et al., 2023). Nessa
perspectiva, o papel do adulto ¢ fundamental: observar atentamente para identificar
quais aspectos do desenvolvimento estdo em evidéncia e organizar o ambiente em
conformidade com a for¢a vital que impulsiona a crianga a aprender.

A compreensdo desses conceitos exige do adulto sensibilidade, cuidado e
observagdo constantes, pois € por meio delas que se identificam as necessidades reais da
crianca e se organiza o ambiente que favorece o periodo sensivel em curso. Esse
movimento requer interven¢ao comedida, evitando excessos de estimulos, antecipagdes
indevidas e a imposicdo de ritmos externos. O respeito a esses ciclos naturais possibilita

uma educacao mais harmoniosa, em que o adulto atua como mediador atento, apoiando

a crianga na construgdo de si mesma, de acordo com seu proprio tempo e potencial.
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A pedagogia montessoriana oferece uma formulagdo consistente da crianga
como sujeito ativo ¢ autonomo. Montessori (2017) amplia a dimensdo pedagogica ao
afirmar a autonomia infantil como direito constitutivo, € ndo mera concessao do adulto.
Nesse quadro, o educador atua como mediador ético: organiza o espaco, providencia
materiais especificos e cria condi¢cdes para que a crianga exerca sua liberdade com
responsabilidade, construindo seu proprio percurso de aprendizagem.

Ao colocar a autoconstrugdo no centro da experiéncia infantil, Montessori
propde mais do que uma abordagem educacional, ela formula uma verdadeira ética
sobre a infancia, pautada no reconhecimento da dignidade, da competéncia e da agéncia
da crianca. Essa postura implica repensar as praticas educativas contemporaneas,
deslocando o foco de curriculos rigidos e expectativas adultocéntricas, para a construgao
de uma escola concebida como espaco de vida, organizada em torno das necessidades e
dos tempos das criangas (Lécuyer e Murillo, 2020). Desse modo, Montessori
redireciona o olhar sobre a infancia da condi¢cdo de dependéncia para a de autonomia,
afirmando a crianca como sujeito de experiéncia, capaz de agir sobre o mundo e
transforma-lo. Essa énfase na crianga como sujeito aproxima a pedagogia montessoriana
das reflexdes contemporaneas da Sociologia da Infancia, que também reconhece a

agéncia infantil e defende a legitimagao das experiéncias e vozes das criangas.

A SOCIOLOGIA DA INFANCIA E A CRIANCA COMO SUJEITO SOCIAL

As discussdes inauguradas por Montessori encontram ressonancia, décadas mais
tarde, na Sociologia da Infincia, campo que, embora situado em outra tradi¢ao tedrica,
partilha a mesma preocupagdo em reconhecer a crianca como sujeito pleno, dotado de
agéncia e competéncia.

Sociologia da Infancia emergiu nas ultimas décadas do século XX,
consolidando-se entre os anos 1980 e 1990, como um campo voltado a questionar o
modo como a sociologia cléssica tratava a infancia. Até entdo, as criangas eram
amplamente invisibilizadas nas analises socioldgicas ou apareciam apenas como objetos
de processos de socializagdo — seres em formagdo, ainda ndo plenamente sociais
(James e Prout, 2003; Corsaro, 2005; Qvortrup, 2010). O desenvolvimento desse campo

esta profundamente ligado as transformacdes politicas e culturais do periodo,

especialmente a aprovagdao da Convengao sobre os Direitos da Crianga (ONU, 1989),
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que consagrou a crianga como sujeito de direitos. Esse marco internacional impulsionou
revisdes conceituais sobre o lugar da crianga na sociedade e estimulou abordagens
criticas nas ciéncias sociais (Mayall, 2002; Sarmento, 2007). Movimentos intelectuais
como o feminismo e os estudos pos-coloniais também contribuiram para a emergéncia
dessa perspectiva ao fornecer ferramentas conceituais para questionar a subordinagao e
a invisibilidade de grupos historicamente marginalizados, entre eles as proprias criangas
(Alanen, 2001).

A Sociologia da Infancia constituiu-se, assim, como critica a “sociologia da
socializacdo” tradicional, que via a infdncia apenas como etapa preparatoria para a vida
adulta. Em contraposi¢ao, seus autores defendem que as criangas participam ativamente
da vida social desde o nascimento, constroem significados, produzem culturas proprias
e contribuem para a reprodugdo e transformagdo das estruturas sociais (James e Prout,
2003; Corsaro, 2005).

Nessa nova perspectiva, a infincia ¢ entendida como uma construgdo social e
historica, cujas formas e significados variam conforme contextos culturais, econdmicos
e institucionais (Aries, 1988; Qvortrup, 2010). O que define ser crianca e quais
expectativas lhe sdo atribuidas dependem de convengdes sociais e ndo de uma natureza
fixa. Essa compreensdo desloca o foco do desenvolvimento individual para uma andlise
das condicdes sociais que estruturam as infancias contemporaneas. Ao mesmo tempo, a
crianca € reconhecida como ator social competente, dotado de agéncia, ou seja, a
capacidade de agir, interpretar e transformar o mundo (James e Prout, 2003; Corsaro,
2005; Mayall, 2002). Essa agéncia ¢ relacional e situada, exercida em contextos que
tanto possibilitam quanto limitam suas ac¢des (Oswell, 2013).

Corsaro (2005) contribui para esse debate ao propor o conceito de reproducao
interpretativa, segundo o qual as criancas ndo apenas reproduzem a cultura adulta, mas a
reinterpretam e recriam, produzindo novas praticas e significados. Esse processo se
materializa nas culturas da infancia — sistemas simbolicos e formas de sociabilidade
criadas pelas criancas em suas interagdes, marcadas por ludicidade, imaginagao e
reiteragdo (Sarmento, 2005).

Ao romper com o modelo do “vir a ser” (becoming), a Sociologia da Infancia

afirma a crianga como “ser” (being) pleno no presente. Essa mudanca de paradigma

critica visoes que reduzem o valor da infancia a seu papel preparatorio e reforca a
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necessidade de reconhecer as criangcas como sujeitos de direitos e de participagdo
(Qvortrup, 2010; Lansdown, 2010).

Por fim, compreender a infincia como categoria geracional permanente
(Qvortrup, 1994; Alanen, 2001) permite analisa-la ndo apenas como experiéncia
individual, mas como fendmeno social estruturante, atravessado por desigualdades e
relacdes de poder (Sarmento, 2007). Essa perspectiva amplia a analise das condi¢des de
vida das criangas, articulando suas experiéncias cotidianas com as dimensodes politicas e
institucionais que moldam suas existéncias.

A Sociologia da Infancia, ao propor uma nova forma de compreender a crianga
como ator social competente ¢ a infancia como construg¢do social, abre espaco para o
didlogo com outras tradicdes que também reconhecem a agéncia e a competéncia
infantil. Embora situadas em contextos epistemologicos distintos, a abordagem
montessoriana € a Sociologia da Infancia estabelecem dialogos e convergéncias sobre
principios fundamentais da natureza da crianga e das relagdes entre adultos e criangas. A
seguir, serdo exploradas algumas aproximacdes teoricas, evidenciando convergéncias,

complementaridades e tensdes.

DIALOGOS ENTRE A ABORDAGEM MONTESSORIANA E A SOCIOLOGIA
DA INFANCIA

Embora formuladas em contextos histéricos e epistemologicos distintos, a
pedagogia montessoriana e a Sociologia da Infincia compartilham convergéncias
conceituais que favorecem didlogos produtivos entre teoria e pratica. Ambas partem de
uma critica a concepg¢ao tradicional da infancia como etapa incompleta ou meramente
preparatéria para a vida adulta, reconhecendo a crianca como sujeito com ageéncia,
competéncia e voz proprias.

Em primeiro lugar, Montessori concebe a crianga como agente de sua propria
aprendizagem. Por meio dos conceitos de mente absorvente e autoconstrucdo, situa-a
como construtora ativa de si mesma, em interagdo com o ambiente preparado e em
liberdade responsavel (Montessori, 2017; Leroy, 2024). De modo anélogo, a Sociologia
da Infancia introduz o conceito de ator social competente, afirmando que as criangas

participam ativamente da vida social, produzem significados e contribuem para os

processos culturais e relacionais que as envolvem (James e Prout, 2003; Corsaro, 2005).
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Ambas as perspectivas rompem, portanto, com a visdo da crianca como sujeito
incompleto e dependente, afirmando sua autonomia e participagdo ativa nos processos
de aprendizagem e de vida social.

No campo das relagdes intergeracionais, as duas tradicdes questionam
hierarquias rigidas entre adultos e criancas. Na pedagogia montessoriana, o adulto
assume o papel de guia e observador, intervindo o minimo necessario e respeitando os
ritmos e a iniciativa infantil (Montessori, 2017, 2021). J& a Sociologia da Infancia
critica o adultocentrismo que estrutura institui¢des e praticas educativas sob a oOtica
exclusiva dos adultos, defendendo maior reconhecimento e participagdo das criangas
(Mayall, 2002; Qvortrup, 2010). Apesar de reconhecerem assimetrias de poder e
responsabilidade, ambas sustentam que essas diferencas ndo devem justificar a negagao
da escuta, da participacao e da autonomia infantil.

Outro ponto de convergéncia ¢ a valorizagdo da perspectiva da propria crianca.
Montessori destaca a observagdo atenta como principio ético e metodologico: € a partir
dela que o adulto compreende as necessidades e interesses infantis, organizando o
ambiente de forma coerente com o desenvolvimento da crianga (Montessori, 2017,
Lécuyer e Murillo, 2020; Leroy, 2024). De maneira semelhante, a Sociologia da
Infancia defende que as criancas sdo informantes legitimas sobre suas proprias
experiéncias. Tanto a pesquisa quanto a pratica pedagogica devem incluir suas vozes e
interpretagdes (Christensen e James 2004; James e James, 2004). Essa aproximagao
reforga o compromisso de ambas as abordagens com a escuta ativa e com o
reconhecimento da infincia como tempo presente.

As duas perspectivas também criticam modelos de socializagdo baseados na
transmissao unidirecional do saber adulto. Para Montessori, a aprendizagem ocorre por
meio da experiéncia direta, da exploragdo e da interagdo com o ambiente, € ndo apenas
pela instrucdo formal (Montessori, 2017; Marshall, 2017). A Sociologia da Infancia, de
forma complementar, concebe a crianga como intérprete e coautora da cultura,
apropriando-se ativamente dos significados sociais e transformando-os. Esse processo ¢
denominado por Corsaro (2005) de reproducdo interpretativa e evidencia que, em
ambos os casos, a crianga ¢ reconhecida como participante ativa dos processos de

aprendizagem e socializagdo.

Essa convergéncia entre dimensdes cognitivas e sociais evidencia o papel central
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do ambiente na experiéncia infantil. O ambiente preparado, na pedagogia

montessoriana, € as analises socioldgicas sobre as infancias compartilham a
compreensdo de que os contextos nao sao neutros, mas estruturam possibilidades de
acdo, expressao e participacdo. Enquanto Montessori enfatiza ritmos naturais e forgas
internas que orientam o desenvolvimento, a Sociologia da Infancia sublinha a
pluralidade cultural e social das experiéncias infantis. Longe de se excluirem, essas
diferencas revelam-se complementares, oferecendo perspectivas que ampliam o olhar
sobre a infancia e contribuem para praticas educativas mais sensiveis, democraticas ¢

humanizadoras. A seguir, apresenta-se o Quadro 1, no qual se sintetizam as principais

aproximacdes e diferencas entre Montessori e a Sociologia da Infancia, destacando

como cada perspectiva compreende a crianga ¢ a infancia.

QUADRO 1 - CONCEPCOES DE INFANCIA EM MONTESSORI E NA
SOCIOLOGIA DA INFANCIA

Categoria de
analise

Abordagem Montessori

Sociologia da Infancia

Visdo da crianga

Sujeito em processo de
autoconstrucdo, dotado de
potencialidades internas que
emergem em um ambiente
favoravel.

Sujeito social pleno, agente, produtor de
culturas e participante ativo das estruturas
sociais.

Infancia

Etapa singular do
desenvolvimento humano,
marcada por necessidades ¢
ritmos proprios, mas integrada ao
processo vital.

Categoria social e historica, construida
culturalmente e dotada de valor no
presente, nao apenas como preparagao
para a vida adulta.

Agéncia infantil

Manifesta-se na autonomia e na
capacidade de escolha da crianca
em um ambiente preparado.

Expressa-se na participagdo nas praticas
sociais e na criagdo de culturas de pares.

Ambiente/Contexto

Espaco intencionalmente
organizado, com materiais
especificos e liberdade com
responsabilidade.

Contexto social e cultural mais amplo,
onde relagdes intergeracionais moldam as
experiéncias infantis.

Relagdo com o
adulto

Adulto como guia e observador,
que prepara o ambiente e
intervém o minimo possivel.

Adulto como parte de uma rede relacional;
foco na escuta da crianga, reconhecimento
de sua voz social e parceria na construgao

cultural.
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Finalidade educativa | Favorecer a formagao integral da | Valorizar a infancia como tempo presente,
crianga, possibilitando refor¢ando a participacdo infantil e
autonomia, disciplina interior e questionando visdes adultocéntricas.
responsabilidade social.

Fonte: Elaboragao propria, a partir de Montessori (2017; 2021), Corsaro (2011), James e Prout (2003),
Sarmento (2005) e Sarmento e Trevisan, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo propds um exercicio tedrico de aproximacao entre a pedagogia
montessoriana € a Sociologia da Infincia, com o objetivo de investigar didlogos
possiveis entre essas duas perspectivas sobre a crianga. A analise demonstrou que,
apesar de suas origens epistemologicas e historicas distintas, ambas compartilham
principios fundamentais que reconhecem a crianga como sujeito ativo, competente e
participante, rompendo com concepgdes adultocéntricas e reducionistas de infancia.

Como principais resultados, identificaram-se aproximacdes conceituais que
reforcam a escuta ¢ a valoriza¢ao das infancias. Montessori contribui com ferramentas
praticas para promover a autonomia e a autoconstru¢do da crianga, enquanto a
Sociologia da Infincia oferece uma perspectiva critica que enfatiza a participagdo em
contextos sociais e culturais mais amplos. A articulagdo dessas abordagens amplia os
horizontes ético-pedagdgicos sobre a infiancia e aponta caminhos para praticas
educativas mais integradas as dimensdes culturais, sociais e subjetivas da crianca.

Embora o estudo tenha se mantido no plano tedrico e bibliografico, ele indica
oportunidades para pesquisas futuras que explorem a implementacdo pratica desses
principios em diferentes contextos educacionais e culturais. Investigacdes empiricas
poderiam analisar, por exemplo, como a agéncia infantil ¢ percebida e estimulada em
ambientes montessorianos ou em instituicdes que adotam principios da Sociologia da
Infancia. Em sintese, aproximar Montessori € a Sociologia da Infincia reafirma a
crianca como sujeito social pleno, cuja voz e experiéncias nao podem ser
secundarizadas. Mais do que um exercicio académico, esse didlogo constitui um
chamado ético e pedagdgico: construir praticas educativas e sociais que reconhecam e

legitimem a presenga da crianga no presente, respeitando sua singularidade e insercao

nos contextos culturais e sociais em que vive.
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