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O QUE DIZ O CURRICULO DE PERNAMBUCO A RESPEITO DA
ACAO DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL?

Aline Vitoria de Alcantara Nascimento !
Maria Jaqueline Paes de Carvalho *

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o que o Curriculo de Pernambuco diz a respeito da
acdo do professor na educacdo infantil, mais especificamente identificar quais as concepgdes
que o documento traz sobre o trabalho docente. Para nosso referencial tedrico utilizamos
Moreira e Tadeu (2013), Pimenta (1996) e Barbosa e Gobbato (2022). Considerando o curriculo
em uma perspectiva critica, em que o sujeito é construtor do seu conhecimento. Em especial, na
educacdo infantil ¢ essencial um olhar que envolve as dimensdes relacionais, culturais e
profissionais. A metodologia adotada consistiu em um estudo de natureza qualitativa, tipo
documental. Como principal fonte de pesquisa utilizamos o Curriculo de Pernambuco Educagéo
Infantil (2021), o qual faz parte das politicas de atualizacdo curricular do estado de PE. Com
base nas analises, evidenciamos que o documento estd alinhado a Base Nacional Comum
Curricular (2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (2010). A
vista disso, o documento também afirma a necessidade da formagdo inicial pautada entre os
saberes teoricos e praticos, na reflexdo, investigacao e colaboragdo, de forma integrada, para que
haja a constru¢do do papel do professor, a fim do cumprimento da transformagdo a partir do
socioeducacional. Para além, o documento curricular certifica que no processo de educar
torna-se indispensavel repensar e reorganizar os conteidos, para que esteja de modo
contextualizado com as vivéncias das criancgas, assim atravessando os conceitos tradicionais de
ensino. Portanto, o Curriculo de Pernambuco Educacdo Infantil apresenta uma visdo do
educador, mediador, pesquisador e transformador. No entanto, para que essas orientagdes se
concretizem, ¢ imprescindivel politicas publicas que garantam condigdes estruturais e
formativas, considerando que a identidade docente se constréi ndo apenas no discurso, mas
também na pratica cotidiana.

Palavras-chave: Curriculo, A¢do do professor na Educacdo Infantil, Curriculo de
Pernambuco.

INTRODUCAO

A Educagdo Infantil (EI), reconhecida como primeira etapa da educacio basica
pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB n° 9.394/1996), tem como finalidade promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos, nesse contexto, o curriculo assume papel central na
orientacdo das praticas pedagdgicas. Este estudo busca analisar o que o Curriculo de

Pernambuco explicita sobre a agao docente na Educacdo Infantil. Para tanto, adotamos
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uma perspectiva critica de curriculo, entendendo-o como um campo de disputas e
construcdo de identidades, conforme discutido por Moreira e Tadeu (2013). A pesquisa
justifica-se pela relevancia de compreender como as prescrigdes curriculares
influenciam a pratica pedagdgica e a identidade docente. A metodologia utilizada ¢
qualitativa, do tipo documental, com andlise do Curriculo de Pernambuco Educacio
Infantil (2019). Os resultados indicam que o documento defende um professor reflexivo,
investigativo e intencional, alinhado as diretrizes nacionais € comprometido com uma

primeira etapa da educagdo basica de qualidade.

METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, do tipo documental.
A escolha por uma investigacdo de natureza qualitativa deve-se a sua adequagao para
compreender fendmenos sociais em sua profundidade, focando na interpretacdo de
significados, crencas e valores presentes em documentos oficiais (Minayo, 2002). Neste
caso, o fendmeno em questdo sdo as concepgdes sobre a agdo docente na Educagdo
Infantil veiculadas por um documento curricular.

A pesquisa € classificada como documental, tendo como fonte primaria o
Curriculo de Pernambuco — Educagdo Infantil, publicado em 2019 pela Secretaria de
Educagdo e Esportes do Estado. Este documento foi selecionado por representar a
politica curricular oficial para a etapa da Educagdo Infantil no estado de Pernambuco,
sintetizando diretrizes, concepgdes e orientacdes pedagdgicas destinadas aos professores

e redes de ensino.
REFERENCIAL TEORICO

CURRICULO ENQUANTO UM CAMPO DE TRANSGRESSAO

A sociedade desde sua origem ¢ regida por uma via tnica de relagdes de poder e
disputas politicas, porém ha de se pensar: Quem ¢ responsavel por controlar os
conhecimentos dentro de tantas diferencas sociais? Serd que abrange os direitos de
todos? Desta forma, dentro das instituigdes educacionais podemos repensar acerca do
Curriculo, em acordo com Tomas Tadeu da Silva (2014):

O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O curriculo ¢ relagao de poder.
O curriculo ¢ trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
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curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade. (p.150)

Todas essas relagdes advém de um desejo ideologico, cultural e social, delimitar
quem vai ter acesso ao conhecimento X revela uma teoria ideoldgica, seja tradicional ou
critica do mundo. Para a teoria tradicional o curriculo ¢ um campo de transmissao de
conhecimento, onde ele j& se encontra acabado, “[...] um terreno contestado” (Moreira e
Tadeu, 2013, p. 35). Em contrapartida, a teoria critica compreende “[...] educagdo e o
curriculo [...] partes integrantes e ativas de um processo de producdo e criagao de
sentidos, de significacdes, de sujeitos.” (Moreira e Tadeu, 2013, p.35), nesta perspectiva
0 sujeito € participante em constante constru¢ao do seu conhecimento.

Sendo assim, existem trés diferentes tipos de curriculo: O curriculo formal,
oculto e em acao.

Em primeiro ponto, o curriculo formal diz a respeito de documentos oficiais
postos pelos sistemas educacionais, “[...] diretrizes estabelecidas, disciplinas, métodos,
e os meios utilizados pelos professores € em meio a aplicagdo destas” (Lima, 2023,
p-231) que prescrevem os objetivos e conteudos que devem ser ensinados em cada ano
da educacao escolar.

Segundamente, o curriculo oculto refere-se aos ideais que constituem o espago
escolar de uma maneira implicita, “Para a perspectiva critica, o que se aprende no
curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientacdes
[...]” (Silva, 2014, p. 78). Sdo dimensdes que sociais que estdo intrinsecamente postas
no cotidiano, subjetivos a elementos que fazem parte de certas regras e organizacdes.

E em terceiro, o curriculo em agdo ou real constitui-se pelo o que acontece
dentro da sala de aula, as préaticas, planejamentos e maneiras de ensino, “ [...] sO se
concretiza plenamente nas praticas diarias da sala de aula, sendo moldado pelas
interagdes entre professores(as) e estudantes e pelas experiéncias singulares que cada
um traz consigo (Lima, 2023).

Por fim:

E relevante evidenciar que qualquer modalidade de curriculo so tera
eficiéncia se alinhar as experiéncias, as teorias e os valores as praticas
pedagodgicas. Sob este olhar, sera possivel a construgdo dos conjuntos
de conhecimento em com vistas & realidade de cada sujeito. [...]. A
medida que aprendemos, ensinamos e¢ a medida que ensinamos
aprendemos [...] ha, portanto, uma expressiva reciprocidade nestes
processos de interacdo. (Da Silva Oliveira, 2022 apud Lima, 2023, p.

230)
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CONSTRUCAO DA IDENTIDADE E DOS SABERES DOCENTES

A identidade docente ¢ compreendida, segundo Selma Garrido Pimenta (1996),
como uma construcdo historica, social e pessoal, que se forma ao longo da
trajetoria profissional e ¢ constantemente reelaborada pelas experiéncias,
reflexdes e praticas do professor. Para a autora, a docéncia nao se reduz a um
conjunto de técnicas, mas ¢ uma pratica social situada, permeada por valores,
saberes e significados que se constroem na interagdo entre o sujeito € o contexto
educativo.

Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacao

e da didatica necessarios a compreensdo do ensino como realidade
social,e que desenvolva neles a capacidade de investigar a propria
atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus
saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgdo de
suas identidades como professores. (p. 75)

Nessa perspectiva, o professor € um sujeito em formacao continua, que produz e
reconstréi seus saberes docentes a partir da articulagdo entre o conhecimento
académico, o conhecimento pedagdgico e o saber da experiéncia. Pimenta (1996)
defende que a pratica pedagogica ¢ o espago onde esses saberes se entrelacam e se
ressignificam, transformando o fazer docente em um processo reflexivo e investigativo.
Assim, a formacdo e a identidade profissional nao sdo dadas, mas construidas na
pratica, por meio da reflexdo critica sobre o cotidiano escolar e das relagdes
estabelecidas com os alunos, colegas e a comunidade.

A professora Selma Pimenta (1996) propde compreender o professor como um
intelectual reflexivo, capaz de problematizar sua propria agdo e de produzir
conhecimento a partir dela. Essa concepcao rompe com a visdo tradicional de docente
como mero executor de politicas ou transmissor de conteudos, valorizando sua
autonomia e autoria na producdo pedagogica. A identidade profissional, portanto,
constitui-se no movimento entre a teoria e a pratica, entre o individual e o coletivo,
entre o instituido e o que se institui.

Dessa forma, pensar a identidade e os saberes docentes, a luz de Pimenta (1996),
¢ reconhecer que o professor se forma em processo, em um campo de tensdes e
negociagdes, no qual se articulam experiéncias pessoais, praticas escolares, politicas
educacionais e referenciais teoricos.

E nesse entrelacamento que se delineia o ser professor: um sujeito historico,

critico e em constante (trans)formacao.
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ACAO DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL

A ac¢do do professor na Educacdo Infantil ¢ marcada por uma complexidade que
transcende o simples planejamento de atividades ou a transmissdao de conteudos.
Conforme destacam Barbosa e Gobbato (2022), o “como fazer” pedagdgico nessa etapa
educativa implica compreender o professor como um sujeito intencional, que atua a
partir de uma escuta sensivel e de uma postura investigativa diante das experiéncias das
criancas. A pratica docente, nesse contexto, exige um olhar atento para os processos de
significacdo que emergem no cotidiano e que revelam a infancia como um tempo de
descobertas, linguagens e interagdes.

As autoras argumentam que a docéncia na Educacdo Infantil deve se estruturar a
partir da observacdao, do didlogo e da mediacdo, reconhecendo as criangas como
protagonistas de suas aprendizagens. Sendo o professor capaz de criar contextos que
favoregam o brincar, a curiosidade e a expressdo das multiplas linguagens infantis.
Assim, o educador torna-se coautor dos processos educativos, construindo saberes em
conjunto com as criancas, em um movimento continuo de reflexdo e ressignificacao de
suas acoes., afinal:

No trabalho do(a) professor(a) de Educagdo Infantil, hd um fazer que
perpassa a responsabilidade na constru¢do de um contexto acolhedor e
participativo para a educag@o ¢ o cuidado das criangas, envolvendo
organizar os espagos fisicos, pensar os tempos, produzir e selecionar
materiais, organizar os percursos e propostas oferecidos aos grupos,
em agdes que se concretizam, redimensionam-se e ganham vida no
encontro com as criangas pequenas. (p. 318)

As mesmas reforgam que a agdo docente ¢ também politica e ética, uma vez que
envolve escolhas intencionais que dizem respeito ao modo como se concebe a infancia,
o conhecimento e a educacdo. Ao considerar a crianca como sujeito de direitos, o
professor assume o compromisso de garantir experiéncias educativas significativas, que
respeitem os tempos, interesses € culturas infantis. Essa dimensao ética se manifesta na
escuta, na acolhida e na valorizagao das vozes das criancas dentro do cotidiano escolar.

Dessa maneira, a acdo docente na Educacdo Infantil, sob a perspectiva de
Barbosa e Gobbato (2022), configura-se como uma pratica reflexiva, dialdgica e
investigativa, que se sustenta no encontro entre adultos e criangas. O “como fazer” ndo
¢, portanto, um roteiro prescritivo, mas um processo de construc¢ao coletiva, permeado
por intencionalidade pedagogica e sensibilidade humana. O professor é convocado a

recriar o curriculo a partir da realidade e das experiéncias vividas, transformando a
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pratica cotidiana em espago de produgdo de conhecimento, de autoria e de

reconhecimento da poténcia da infancia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Curriculo de Pernambuco (CP) faz parte da atualizacdo curricular do estado
nordestino, publicado em 2019 a partir da articulacao entre os membros da Secretaria de
Educagao e Esportes de Pernambuco e a Unido dos Dirigentes Municipais da Educagao.
Por meio da andlise documental, pode-se perceber que estd em concordancia com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atualmente ¢ o documento oficial que
orienta educacionalmente todo territorio brasileiro.

O Curriculo contempla as etapas de ensino da educagdao basica (Educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio), assim como a modalidade da Educa¢ao de
Jovens e Adultos (EJA). Nesta analise iremos nos debrugar apenas na Educacao Infantil,
que abrange dos 0 aos 5 anos e 11 meses, de acordo com a BNCC. O mesmo afirma ser
seu fundamento: “[...] a necessidade de ampliar o debate com os profissionais da
educagdo” Ou seja, teoricamente nasceu com o papel dialogico, tal perspectiva remete a
concepgdo de curriculo defendida por Tadeu (2014), segundo o qual o curriculo ¢ um
espaco de disputa e transgressao, e ndo um instrumento neutro de regulacao.

Caminhando para as concepgdes do documento acerca da acao do professor da
educagao infantil, ele defende a necessidade da formagao inicial ser pautada nos saberes
teoricos e praticos, como um pilar composto por: reflexdo — investigagio —
colaboragdo; Superando com a educagdo tradicional, onde o professor ¢ compreendido
como um mero reprodutor do sistema, sem espacos para fazer ci€ncia nos chaos da
escola, sendo assim ao enxergar essa triade como fundamental a formagao, coloca os
saberes docentes como um ponto de partida para um processo critico € ndo neutro.

Acerca da formacdo continuada, um ponto imprescindivel para construir novos
horizontes, o documento explicita que o trabalho pedagogico ndo se faz de maneira
individual, e sim coletivamente com todos que compdem a comunidade escolar. Assim

o CP incentiva a formagao continuada, sendo uma:

[...] perspectiva de um modelo de colaboragdo considera-se a
corresponsabilidade dos professores pela sua formagao, a legitimidade
das institui¢des de ensino superior na organizagdo de uma formagao
centrada na escola, assim como a responsabilidade das secretarias de
educacdo na elaboragdo de critérios e de pardmetros para a formagao
docente. (p. 31)
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Em sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(DCNEIs), o Curriculo de Pernambuco refor¢a uma visdo do professor como mediador,
e ndo transmissor, posicionando as experiéncias e o brincar como eixos estruturantes da
pratica pedagogica. Essa perspectiva reconhece, como direito dos bebés e criancas, um
curriculo que valorize seus saberes, suas culturas e suas formas de significar o mundo,
promovendo, assim, o desenvolvimento integral. Nesse sentido, o documento orienta os
docentes a fortalecerem sua acdo em aprendizagens significativas, criando contextos nos
quais a autonomia, a constru¢do da identidade e a seguranca das criangas sejam
permanentemente estimuladas. Dessa forma, reafirma-se a compreensao da crianga
como sujeito ativo e construtor de seu proprio conhecimento, cabendo ao professor o
papel de provocar, sustentar e ampliar suas investigacdes e descobertas.

Este ¢ o centro do "como fazer" politico e humano defendido por Barbosa e
Gobbato (2022), que o curriculo mostra incorporar. O professor deixa de ser um técnico
aplicador de curriculos pré-definidos para se tornar um intelectual que reelabora
culturalmente os saberes.

Ou seja, incentiva que o professor seja um sujeito ativo, reflexivo, aberto a
escutar ¢ mantenha uma intencionalidade no educar, sabendo que o trabalho com os
individuos de 0 a 5 anos e 11 meses necessita de um olhar mais sensivel, a partir de suas
subjetividades e especificidades. Embora o Curriculo de Pernambuco apresente uma
visdo avangada e reflexiva da docéncia, sua real implementacao esbarra na necessidade
de politicas publicas que garantam condig¢des estruturais e formativas adequadas. A
identidade do professor pesquisador e mediador, tal como concebida, ndo se constroi
apenas no discurso, mas na pratica cotidiana, a qual ¢ profundamente afetada por
condi¢des concretas de trabalho, salario, formacao continuada e infraestrutura.

Simultaneamente, o documento se faz um mapa para um destino desejavel e um
termometro para medir o abismo que ainda distancia teoria da pratica. A realizagao
plena do professor proposto por este curriculo depende de uma mudanga social que

valorize, de fato, a Educacao Infantil e os profissionais que nela atuam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo nos permitiu concluir que o Curriculo de Pernambuco Educacdo
Infantil (2019) se configura como um documento que busca se distanciar de uma
perspectiva tradicional da concepgdo das agdes do professor da EI e se alinha aos
ultimos documentos regulamentadores a nivel nacional. Sua ideia de educador
distancia-se de um modelo técnico-reprodutivista, propondo a figura de um
professor-pesquisador, mediador e reflexivo.

Essa identidade profissional ¢ construida a partir da articulacdo entre saberes
teoricos e praticos, sustentada pelo tripé reflexdo-investigagdo-colaboragdo. Ao
posicionar a brincadeira e as experiéncias como centrais, € a crianga como construtora
de seu conhecimento, o curriculo reafirma uma visao de educac¢do infantil como espago
de formagao humana integral, critica e criativa.

No entanto, este estudo também evidencia as dificuldades entre a proposta
curricular e as condi¢des para sua efetivagdo. A construcao dessa identidade docente
esbarra na caréncia de politicas publicas consistentes que assegurem condi¢des de
trabalho, formagdo continuada de qualidade e infraestrutura adequada. Sem esse
suporte, existe a possibilidade dessas orientagdes tornarem um ideal que pode ser de
dificil alcance, gerando frustracdo e sobrecarga sobre os professores.

Assim, o Curriculo de Pernambuco avanca ao incorporar uma concepgao de
docéncia pautada na reflexdo e na mediagdo, em consondncia com principios
contemporaneos da educa¢do infantil. Contudo, a materializacdo dessa proposta
depende de politicas de formagdo e valorizacdo docente que sustentem o ideal curricular
no cotidiano das escolas. O documento, portanto, revela tanto um horizonte formativo
desejavel quanto as contradigdes de um sistema educacional ainda marcado pela

precarizacao do trabalho docente.
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