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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil (EI) corresponde a primeira etapa da Educagdo Basica e, de
acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), tem como objetivo garantir o
desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos. Assim, compreende a completude das
criancas em relacdo aos aspectos cognitivos, afetivos e sociais (BRASIL, 1996). Porém, na
trajetoria da Educag@o Infantil houve vérios percalgos até alcancar o direito que lhe ¢
assegurado.

A concepcao de infincia se modifica a partir das pretensdes da sociedade. Por
exemplo, na Idade Média, havia a idealizagdo de que as criangas eram consideradas “adultos
em miniatura”. Outro recorte historico determinante para alavancar iniciativas publicas e
privadas em relagdo a infancia ocorreu com a transformago nos papéis sociais das mulheres,
que passaram a se dedicar ao trabalho remunerado em larga escala durante a Revolucao
Industrial. Essa mudanga, atribuida ao fato de a familia ser a nica responsavel por educar e
cuidar das criangas, acarretou a busca por servicos que as atendessem fora do ambiente
familiar, como as creches. Posteriormente, a alta demanda do mercado de trabalho passou a
exigir também a “terceiriza¢ao” do cuidado infantil pelo Estado (Oliveira, 2008).

Nesse contexto, a EI ¢ compreendida como um espaco de direito, no qual as interagdes
e as brincadeiras sdo elementos essenciais para o desenvolvimento integral das criangas. O
estudo tem como objetivo a reflexdo sobre a organizagdo das atividades referentes ao
cotidiano no espago e tempo da El. O trabalho deriva de um relato de experiéncia com sua
proposta metodologica baseada na etnografia. A partir das informacdes colhidas e

interpretadas, a rotina, pratica pedagdgica e o brincar revelaram desempenhar, mas com
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margens para ressignificagcdes. Desse modo, destacamos a importancia de refletir a formagao

inicial a fim de articular a teoria abordada em sala de aula e a vivéncia no chdo da escola.

REFERENCIAL TEORICO

A fundamentagdo teorica deste trabalho se baseia em quatro eixos principais que
sustentam a andlise da pratica pedagogica na EI: a relagdo entre educar e cuidar; a rotina; o
papel do brincar na infancia; e a identidade e formagao docente.

O primeiro eixo aborda a integragdo do educar e cuidar, um dos pilares da EI. A
analise critica da visdo assistencialista, que separa esses dois conceitos, ¢ apresentada por
Mongao (2017):

Ao considerarmos o cuidado em sua dimensdo ética, aproximamo-nos da concepcdo de

educagdo em sua integralidade, em que o cuidado ¢ compreendido como algo indissociavel

do processo educativo (MONCAO, 2017, p. 163).
Logo, o educar e cuidar passa a ser visualizado em conjunto, deixando a concepg¢ao de que um
ocorre sem o outro. Assim, leva em considera¢do as individualidades das criangas no processo
de aprendizagens.
O segundo eixo trata a rotina enquanto categoria pedagogica, organizagdo das etapas
que constituem o cotidiano escolar na EI. Portanto, a importancia dispde na previsdo dos

afazeres, pois Barbosa (2006) enfatiza que:

[...] a rotina pedagogica ¢ um elemento estruturante da organizacdo institucional e de
normatizacdo da subjetividade das criancas e dos adultos que frequentam os espacos

coletivos de cuidados e educagdo (BARBOSA, 2006, p. 45).

O terceiro eixo destaca o papel do brincar na infancia, ressaltando a importancia do
brincar como a forma de interpretagcdo do mundo sob a dtica das criangas. Elas assumem o
protagonismo da propria histéria, expressam sentimentos €, se preciso, tomam decisoes e
assumem diversas tarefas. Destarte, Kishimoto (2010) relata o brincar pertencente a cultura da
infancia, um recurso primordial para o desenvolvimento das expressdes e aprendizagens das
criangas.

Por fim, o quarto eixo ¢ o processo de constru¢cdo da identidade docente. Segundo
Pimenta (1999), para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos,
mas sao necessarios os saberes pedagogicos e didaticos. A autora ressalta que a identidade
profissional do docente se constrdi a partir da revisao de tradi¢des e do confronto entre teoria
e pratica. A pratica docente deve ser um processo de constante reflexao, no qual o professor ¢

um mediador, ndo um mero reprodutor de conhecimento.
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A partir desses conceitos, a andlise dos dados de campo permite refletir sobre como a
pratica pedagdgica observada na instituicdo ¢ preconizada pela teoria e pela legislagao

vigentes, evidenciando as lacunas entre a teoria e a pratica.

METODOLOGIA

O presente trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa, elaborada a partir de um
relato de experiéncia, decorrente de uma proposta avaliativa estabelecida pela disciplina
Pratica Educacional, Pesquisa ¢ Extensdo, eixo Educagdo Infantil (PEPE - EI), alocada no
terceiro periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (SEDE). O recurso metodologico escolhido para ancorar nossa pesquisa foi a

etnometodologia através da observagao participante, pois, a todo instante,

[...] o pesquisador precisa fazer uma imersdo no mundo dos seus sujeitos; ele ndao pode ser
um observador neutro das atividades deles, mas precisa subjetivamente torna-se um deles

(ANGROSINO, 2009, p. 21).

Inicialmente, foi escolhida uma instituicao de EI da rede publica, atendendo ao critério
estabelecido pela disciplina de Pratica Educacional, Pesquisa e Extensao — Educacao
Infantil. A instituicdo estd localizada na Regido Metropolitana do Recife. Apos a escolha da
escola-campo pelos integrantes do grupo, foi necessaria a emissao de uma carta de anuéncia
para que todos os integrantes do grupo pudessem participar das atividades, conforme
exigéncia da Prefeitura do Recife. Para orientar o processo de imersdo, foram disponibilizados
um roteiro € um questionario, destinados a realizacao de uma entrevista semiestruturada com
uma docente. As observagdes ocorreram no turno da manhd, no periodo de 25 a 29 de
novembro de 2024.

Para registrar as informagdes da pesquisa, cada integrante realizou anotagdes em seu
caderno, destacando os aspectos considerados imprescindiveis, o que resultou na elaboracao
de um diario de campo com os dados coletados em cada dia. Nao foi permitido tirar fotos das
criangas, somente dos espacos e atividades expostas em sala. As turmas observadas foram:

Grupo I, Grupo III, Grupo IV e Grupo V.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados, baseada em uma pesquisa de campo etnografica numa Creche
Escola localizada no Recife, permitiu a esquematiza¢ao dos achados empiricos em categorias
analiticas para uma discussdo aprofundada. Os resultados indicam que, apesar de a institui¢ao

adotar referéncias tedricas contemporaneas, a pratica pedagdgica muitas vezes se alinha a
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modelos tradicionais. A sistematizagdo dos dados revelou questdes-chave nas categorias de
rotina, integragao entre educar e cuidar, papel do brincar e pratica docente.

A rotina institucional, embora vital para a organizagdo, mostrou-se rigida e inflexivel
em algumas turmas, contrariando a visdo de que a rotina deve se adaptar a crianca (Silva,
2021, p. 47). A repeticdo e a falta de intencionalidade pedagdgica em atividades, como
memoriza¢do e pintura, limitam o desenvolvimento da criatividade, demonstrando uma
dissonancia entre a teoria curricular e a pratica.

A relacao entre educar e cuidar revelou-se um ponto critico. A cisdo de papéis entre a
professora e os auxiliares em uma das turmas, onde a professora se dedicava somente a
atividades pedagogicas, reflete a visdo assistencialista pontuada por Mong¢ao (2017). Em
contrapartida, a presenca ativa de outra docente nos momentos de cuidado fortaleceu a
perspectiva de uma abordagem integral, com a construc¢do de vinculos afetivos essenciais.

O brincar, um dos eixos centrais da EI, mostrou-se presente, mas com lacunas em sua
intencionalidade pedagogica. A observacdo de brincadeiras sem a devida mediagdo e a
restricao de acesso a espacos como o solario inibem a exploragdo. A falta de mediacdo em
conflitos — como numa situagdo em que uma crianca foi mordida por outra — sublinhou a
necessidade de um acompanhamento mais presente para que o brincar se torne, de fato, um
ambiente de aprendizado social.

A pratica docente, em geral, demonstrou um viés mais autoritario, com pouca
consideragdao pelos conhecimentos prévios das criancas e pelo ritmo de alunos com
necessidades especiais. A pouca utilizacio dos materiais disponiveis e a falta de
acompanhamento individualizado dificultam a autonomia e a participagdo dos alunos. Essa
abordagem contrasta com as diretrizes que veem a crianga como protagonista, evidenciando
que a implementagdo dessas ideias na pratica didria ainda enfrenta resisténcias. A analise da
pratica de uma das docentes, a luz de Pimenta (1999), demonstra que a professora parecia
estar mais acostumada a uma rotina de ensino fundamental, onde o processo pedagogico € o
pilar central, deixando de lado a unido entre o educar e cuidar, crucial na EI.

Em suma, a andlise dos resultados aponta para uma lacuna entre os documentos
teoricos e a realidade da sala de aula. A pratica pedagdgica observada ainda reflete a
necessidade de um trabalho reflexivo que ressignifique os conceitos de rotina, cuidado e

brincadeira, o que se torna a base para as reflexdes conclusivas deste estudo.

CONSIDERACOES FINAIS
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O periodo de observacao na institui¢do oportunizou uma melhor percep¢ao em relacio a
como ¢ configurada a EI. Durante o momento de imersdo, foi notdria a interpretacdo dos
conteudos abordados em sala de aula a luz da literatura cientifica e a sua atuacao real,
estreitando a abstracao do que € posto na relagdo teoria e pratica. A partir da elaboracao deste
trabalho, analisamos precisamente como ¢ o educar e cuidar, a rotina, a pratica pedagogica e a
organizag¢ao do espaco, bem como o0s possiveis imprevistos recorrentes do universo escolar.

Ter uma rotina flexivel e ativa em sala contribui para o processo desenvolvimento
cognitivo e social da crianga. Através da observacdo e da teoria € possivel perceber que a falta
de rotina ¢ bastante prejudicial no processo de aprendizagem de criangas neurodiversas ou
nao.

Sob a o6tica dos objetivos que instigaram a pesquisa, ¢ inegavel pontuar como o
processo de interacdo na infancia esta atrelado ao desenvolvimento infantil. As singularidades
das relacdes criancga-crianca ¢ crianga-educador; o vinculo afetivo fruto da convivéncia; a
configura¢do do ambiente; a forma de expressdo e a importancia das brincadeiras, destacam e
caracterizam a imensiddo do universo da EI.

O planejamento estruturado colocando o aluno no centro da discussao, elaborando
atividades que os afetem (utilizando os conceitos de Wallon sobre afetividade), faz com que
desenvolva o pensamento critico analitico das situa¢des do seu cotidiano escolar.

Apesar dos percal¢os do dia a dia, foram destacados como a pratica pedagdgica, o
papel docente na educacgdo infantil e os tipos de relagdes provocam a reflexao, bem como a

ressignifica¢do das metodologias que interpelam o exercicio da docéncia.

Palavras-chave: Educagdo Infantil, Formagdo Docente Inicial, Pratica Pedagogica.
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