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RESUMO

Este trabalho é um relato de experiéncia sobre uma pratica pedagdgica com textos verbo- imagéticos,
que foi desenvolvido e aplicado em sala de aula, tendo em vista a atuagdo do PIBID na escola. Os(as)
bolsistas do PIBID-UECE, ap6s uma formagdo sobre letramento visual com o professor-supervisor,
aplicaram uma atividade multimodal, que culminou neste trabalho. Para isso, utilizamos a dimenséo
afetiva, cunhada pelo tedrico Jon Callow (2008) e os pressupostos tedricos da Gramatica do Design
Visual, doravante GDV. Callow desenvolveu estratégias pedagodgicas para se trabalhar a leitura ¢ a
escrita verbo- imagética com estudantes, amparado pela GDV, de Kress e van Leeuwen (1996). Essa
gramatica ¢ de natureza semiotica e sugere uma estrutura que considera, ndo somente os aspectos
cultural e contextual da imagem, como ainda descreve as caracteristicas linguisticas ou a gramatica
inerente as imagens (os sintagmas), da mesma forma que a escrita tem suporte na sua propria gramatica.
A GDV, além de auxiliar a compreensdo da imagem como construcdo de significados, contribui para
se entender como a imagem se estrutura e como a linguagem visual se organiza em instancias de uso.
Dessa forma, contribui para a alfabetizagdo de alunos e alunas em fase de apreensdo da escrita ¢ da
leitura. O letramento visual, faz parte do contexto da proposta da pedagogia dos multiletramentos que,
como sugerido por estudiosos(as) do New London Group (1996), doravante NLG. Os objetivos
propostos foram contemplados de acordo com os resultados esperados, mesmo com algumas
dificuldades. Percebemos que todos(as) se envolveram nas atividades, discutiram, refletiram,
produziram novos significados por meio das retextualizagdes, expressaram-se oralmente e
afetivamente. Além do mais, compreenderam os propositos comunicativos de cada imagem néo verbal
lida, levando em conta os aspectos culturais, simbolicos e ideoldgicos que as imagens carregam.
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INTRODUCAO

Com base na Pedagogia dos multiletramentos, este trabalho relata a experiéncia de uma
pratica  pedagogica, uma sequéncia multimodal de atividades de leitura-
producao(retextualizagdo)-leitura de textos verbo-imagéticos com vistas ao letramento visual,

que foi desenvolvida e aplicada em sala de aula, numa turma de 4° ano, Ensino Fundamental 1,

na disciplina de Lingua Portuguesa, na Escola Municipal Prof. José¢ Valdevino de Carvalho, em
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Fortaleza, Ceard. Para isso, utilizamos a pesquisa-agdo como metodologia. Além disso,
alinhamos essa experiéncia com as competéncias socioemocionais, que sao as habilidades que
se manifestam nos modos de pensar, sentir e agir, influenciando a forma como interagimos
CONosco mesmos € com os outros, a “dimensado afetiva”, cunhada pelo estudioso Jon Callow
(2008) e os pressupostos tedricos da Gramatica do Design Visual, doravante GDV. Este autor
desenvolveu estratégias pedagogicas para se trabalhar a leitura e a escrita verbo-imagética com
estudantes, amparado pela GDV, de Kress e van Leeuwen (1996). A GDV ¢ de natureza
semiotica que sugere uma estrutura que considera, ndo somente os aspectos cultural e contextual
da imagem, como também descreve as caracteristicas linguisticas ou a gramatica inerente as
imagens, da mesma forma que a escrita verbal tem suporte na sua propria gramatica. A GDV,
além de auxiliar a compreensao da imagem como constru¢do de significados, contribui para se
entender como a imagem se estrutura e como a linguagem visual se organiza em instancias de
uso.

Com o avango das tecnologias digitais, percebe-se ainda mais a presenga dos textos
verbo-imagéticos no meio social, como recursos carregados de significados, assim como ocorre
na linguagem verbal. Essas formas textuais passaram a abranger aspectos dos mais variados,
como os graficos, o negrito, o sublinhado, o italico, os tamanhos e tipos diferentes de fontes,
assim como outros aspectos visuais aplicados em uma pagina impressa, como uma fotografia,
diagramas, infograficos, barras, elementos graficos e cores.

Dessa forma, esses recursos visuais nao podem mais ser entendidos meramente como
ilustragdes de apoio ao texto verbal, e sim como uma mensagem independente, organizada e
estruturada, e que possui, muitas vezes, o mesmo nivel de importancia das informagdes verbais.

A escolha desta pratica pedagogica surgiu a partir da percep¢do que tivemos sobre as
imagens que iniciam os capitulos dos livros didaticos (PNLD) utilizados na escola. Nesses
livros, antes de tratarmos sobre quaisquer assuntos, os(as) alunos(as) precisam realizar uma
leitura imagética, o que para muitos(as) ndo foi tdo facil, pois precisaram se posicionar
criticamente a partir dessas leituras. Isso nos revelou uma certa dificuldade leitora por parte
deles(as). Por isso, também, decidimos trabalhar com a dimensdo afetiva de Callow (2008),
para que assim, pudéssemos incentivar a leitura e a producdo da escrita verbo-imagética, que
corrobora com as competéncias socioemocionais. Sobre a leitura de imagens, foi explorada a

habilidade '(EF15LP14) da BNCC.

! Habilidade que consiste em construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias). Esta habilidade se aplica




XI Congresso Nacional de Educagéo

<N/ 2 CONEDY

Diante disso, o nosso objetivo geral foi o de fomentar o letramento visual (verbo-
imagético) em sala de aula, utilizando para isso a dimensao afetiva de Jon Callow e da GDV.
Como objetivos especificos, promover um ambiente escolar prazeroso, significativo e afetivo,
a partir dos textos produzidos; colaborar para que alunos e alunas compreendam que as imagens
produzem efeitos de sentidos e promover a leitura e a produgdo de textos verbo-imagéticos de

forma a afetiva, foram os nossos objetivos especificos.
METODOLOGIA

A metodologia empregada, a pesquisa-agdo, baseou-se nos seguintes passos
concernentes a leitura verbo-imagética: Passo 1: Descricdo visual das imagens; Passo 2:
Contexto historico e cultural; Passo 3: Analise de elementos visuais; Passo 4: Leitura simbolica;
Passo 5: Relacionamento com a realidade; Passo 6: Critica e perspectiva pessoal (afetiva); Passo
7: Retextualizacdo, leitura e socializa¢do de imagens.

A pesquisa-acdo, segundo Damiani (2013), caracteriza-se por uma interferéncia,
propositadamente realizada, por professores/pesquisadores, em suas praticas pedagogicas.

O nosso trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal Professor José Valdevino de
Carvalho, numa turma de 4° ano A, turno manha, dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
dividido em trés etapas, num total de 12h/a. O trabalho foi realizado em meados do més de
novembro de 2024, com a participacao dos(as) pibidianos(as).

As etapas a seguir, contemplam o desenvolvimento do nosso trabalho.

1? etapa: Apresentagao da proposta (4 aulas).

Dialogando com os(as) alunos(as), fizemos uma predicdo sobre o que eles(as)
entendiam sobre a leitura de imagens, se era possivel ler imagens ou ndo. A maioria respondeu
que ndo. Que era possivel somente ler palavras. Depois disso, chamamos cada um,
individualmente, e mostramos algumas imagens ndo verbais que evidenciaram a pobreza
econdmica. Em seguida, aplicamos um questionario com cinco perguntas sobre as imagens
lidas: O que se vé nessa imagem? O que vocé sente ao olhar para essa imagem? Por qué? O que
vocé faria para mudar? Por qué?

Muitos(as) dos(as) alunos(as) descreveram oralmente a imagem, demonstraram o que

sentiram, no caso, a tristeza que foi a mais relatada, e disseram que fariam um mutirdo de ajuda.

também para outros tipos de leituras verbo-imagéticas que nao sejam somente historias em quadrinhos. (Brasil,
2018, p. 97).
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Apos ouvir as varias respostas, sob a nossa supervisao, os(as) pibidianos(as) propuseram
a seguinte dinamica:

e (Com as mesas em circulo, solicitamos que escrevessem o que estavam vendo e sentido sobre
as imagens. O objetivo da dinamica foi o de fazer com que cada um(a) descrevesse os seus
sentimentos diante do texto ndo verbal;

e Pedimos que cada um(a) observasse os detalhes, as cores, 0 ambiente, os personagens, as
vestimentas, de modo a despertar mais ainda sentimentos;

e Comentamos que as imagens (ndo verbais), assim como texto verbal, sdo também
importantes para que possamos construir sentidos;

e Dissemos ainda que as imagens ndo verbais sdo carregadas de sentidos, que as cores, 0
enquadramento, a posi¢cao dos personagens, o olhar, sdo fatores que tém objetivos definidos
por quem as produzem.

Este momento foi de discussdes e audi¢gdes sobre o que eles(as) ndo sabiam sobre a
leitura de imagens, o que aprenderam, além de propormos reflexoes.

2% etapa: Pesquisas e atividades sobre o tema (4 aulas).

Pedimos que em casa pesquisassem e trouxessem para a aula seguinte uma imagem que
lhes causasse uma sensacao boa, um sentimento bom. Nesse dia, fizemos a retomada das
discussoes da aula anterior. Foram apresentadas varias imagens, de praia, de sertdo, de familia,
de amigos, da igreja, do futebol, enfim, imagens que lhes traziam lembrangas e sentimentos
positivos. Cada um(a) socializou verbalmente a imagem escolhida. Puderam perceber que ¢
possivel ler imagens, assim como os textos verbais. Nessa etapa, o incentivo a oralidade foi
muito proveitoso. Assim, foi trabalhada a habilidade EF67LP232.

3% etapa: Culminancia (4 aulas).

Feita a retomada das etapas anteriores, propusemos a retextualizacdo de imagens.
Diferente das etapas anteriores, a turma foi dividida em quatro grupos. A ideia era que, de posse
das imagens por nos fornecidas, cada grupo discutisse sobre o contetido, e depois fizesse uma
retextualizacdo (reescrita com um novo sentido) verbo-imagética. Em seguida, cada grupo
escolheria um(a) colega para que, oralmente, expusesse a produgao.

O resultado final da atividade sera descrita na se¢ao “resultados e discussao”.

2 Habilidade da BNCC: Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversagdes € em discussdes ou atividades
coletivas, na sala de aula e na escola, e formular perguntas coerentes ¢ adequadas em momentos oportunos em
situagdes de aulas, apresentag@o oral seminario, etc. (Brasil, 2018, p. 169).




XI Congresso Nacional de Educagéo

<N/ 2 CONEDY

REFERENCIAL TEORICO

A utilizagdo crescente da linguagem verbo-imagética, bem como o novo status
conferido as formas visuais (ndo verbais) de representagdo, ¢ também uma das motivacdes para
a realizacdo deste trabalho que, a luz do estudioso Jon Callow e da GDV, poderd letrar
alunos(as) para a leitura do texto verbo-imagético, contribuindo assim, para um ensino de
qualidade, com vistas a alfabetizacgao.

Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular BNCC (2018) reforca que,

a escola deve proporcionar ao aprendiz o desenvolvimento de habilidades relativas ao
uso de diferentes linguagens, como a verbal, a corporal, a visual, a sonora e a digital,
a fim de que ele/ela possa lidar com as multissemioses e seja, assim, capaz de circular
em diversas esferas sociais ¢ de se comunicar de modo proficiente. (Brasil, 2018, p.
487).

Conforme a base nacional, ¢ de responsabilidade da escola fomentar o ensino da
diversidade de linguagens, inclusive a visual. Portanto, promover o letramento visual dentro de
sala de aula ¢ de suma importancia para que alunos e alunas possam aprender a ler, também, as
imagens. Além disso, no DCRfor, volume 3, area de linguagens, Nascimento (2024, p. 164),
refor¢a que se faz necessario, como estratégia didatico-pedagogica no ensino de lingua materna,
trabalhar “a producao de charges e tirinhas de carater critico € humoristico, analisando como os
sentidos sdo produzidos entre o texto escrito e o visual”, no caso, a imagem nao verbal e os
textos verbo-imagéticos variados.

O letramento visual, faz parte do contexto da proposta da pedagogia dos
multiletramentos que, como sugerido por estudiosos(as) do New London Group (1996),
doravante NLG, refere-se as competéncias no uso da linguagem verbal, no uso das imagens
(estaticas e em movimento) e no uso de recursos computacionais para construir e interpretar
significados. Vale ressaltar que, acompanhando as mudancas sociais da contemporaneidade, a
pedagogia dos multiletramentos precisa ser reformulada continuamente de acordo com o
movimento dessa sociedade, que ¢ multimodal.

Mesmo com quase trinta anos desta proposta e o refor¢co recente que a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) e o DCRfor (Documento Curricular Referencial de Fortaleza)
trazem, enquanto professores(as) e escola, sera que difundimos essa pratica pedagodgica dentro
das salas de aula? Serd que em nossas salas de aula as atividades desenvolvidas promovem um

ambiente afetivo e prazeroso? Sera que o modo de como ensinamos as linguagens, textos verbo-

imagéticos, fica evidente para os(as) discentes que nesse momento, também, sdo produzidos
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sentidos? Em nossa pratica pedagdgica percebemos que temos um longo caminho a trilhar. O
imagético ainda ¢ utilizado como mero “adereco” ao texto verbal. E o que dizem os(as)
estudiosos(as) precursores(as) dessa visao pedagdgica, os australianos Bill Cope e Mary
Kalatantzis, dentre outros(as) participantes do NLG.

Dito isso, reforcamos aqui a importancia de se incluir o letramento visual (verbo-
imagético) em nossa pratica pedagogica, como uma maneira de encontrarmos um meio termo
entre a disputa do ensino tradicional e a do ensino progressista. Dito de outra forma, faz-se
necessario tornar as pedagogias progressivas mais didaticas. Foi o que fizemos neste trabalho.

Assim sendo, podemos dizer que o letramento visual pode ser definido como a
habilidade de entender e produzir mensagens visuais. Yenawine (1997) insiste na ideia de que
o letramento visual envolve um conjunto de habilidades, que vai desde uma simples
identificacdo, nomear o que se v€, até interpretagdes complexas de niveis metaforicos,
contextuais e filoséficos.

Corroborando com isso, Riesland (2006), sugere que alunos(as), letrados(as) verbo-
imageticamente (visualmente), estardo aptos(as) a influéncias emocionais, psicologicas,
fisiologicas e cognitivas nos elementos visuais.

Desta feita, podemos entdo depreender que, o letramento visual ¢ algo aprendido, assim
como a leitura e a escrita verbais, além do conhecimento dos possiveis caminhos dos efeitos de
sentido gerados pela integragdo das linguagens verbal e visual. Portanto, ¢ impossivel pensar
que a comunicagao esta restrita somente ao dominio da escrita verbal. Nao se pode mais pensar
em (multi)letramento(s) apenas como uma realizagao linguistica tnica.

Diante disso, o nosso trabalho pautou-se a partir desses pressupostos e nos deu
sustentacdo as analises e a aplicacdo de uma pratica pedagogica que envolveu atividades de
leitura-producao(retextualizagdo)-leitura de textos verbo-imagéticos em sala de aula. Para isso,
utilizamos o modelo de letramento visual chamado de “Show me framework™ (modelo Mostre-
me), elaborado por Jon Callow (2008) que, além de englobar a GDV, amplia e contempla o que
ele chama de “dimensdes composicional, afetiva e critica”. Por questdes de extensdo deste
trabalho, exploramos somente a dimensao “afetiva”, aliado com Riesland (2006), que trata da
percepcao das influéncias emocionais.

A dimensao afetiva, Callow (2008), valoriza e reconhece o papel dos individuos quando
interagem com imagens, incluido o sensorial e a resposta imediata, a apreciacdo estética, a

compreensdo hermenéutica e as escolhas criativas em ambos, observador e criador de objetos

visuais.




XI Congresso Nacional de Educagéo

<N/ 2 CONEDY

Para ele, ninguém passa por uma imagem livre de qualquer que seja a sensacio:
compaixdo, tristeza, recordagdes boas ou ruins, paixdo, encantamento, cidadania, revolta,
curiosidade, conhecimento cultural, reflexdes sobre experiéncias passadas, influéncias em
experiéncias futuras, etc., da mesma forma que despertamos sentimentos depois de uma
experiéncia de qualquer leitura do codigo escrito verbal.

Vale ressaltar que todo o trabalho aqui descrito, foi em conjunto com os(as) bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que ¢ uma iniciativa do
governo brasileiro que oferece bolsas a estudantes de licenciatura para que participem de
atividades pedagodgicas em escolas publicas de educagdo bésica. Dessa forma, pudemos
desenvolver vdrias atividades que contemplaram o letramento visual em sala de aula de forma
produtiva. Antes disso, os(as) pibidianos(as) tiveram uma oficina com o professor supervisor,
de como trabalhar esse contetido com os(as) estudantes. Ressaltamos ainda o trabalho do PIBID
na escola, que ¢ bastante enriquecedor.

Na secdo seguinte, abordaremos os resultados e a discussdo, a partir da metodologia

empregada no trabalho.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para que pudéssemos ter uma ideia de como seria a receptividade da proposta,
aplicamos uma atividade de leitura prévia de revistinhas em quadrinhos, HQ, que foi
pensada como um teste, o que serviu de base para o desenvolvimento da atividade final.
Tratou-se da leitura de um capitulo de uma determinada QH, escolhida pela turma.

Apoés esta atividade, propusemos que fosse respondido um questiondrio acerca
dessas leituras, para que cada participante o fizesse de acordo com o seu entendimento.
Nos questionarios, foram elaboradas perguntas objetivas com o intuito de sabermos sobre
a compreensao, sobre o gosto de cada um(a) e sobre as imagens observadas.

Os(as) participantes foram orientados(as) a justificarem a sua resposta, 0 que nos
permitiu, posteriormente, analisar a situagao de compreensao textual que cada um tinha e
quais estratégias foram utilizadas para processar os textos e interpreta-los. Além disso,
apods a resolugdo dessa atividade, cada um(a) foi questionado(a), oralmente, sobre os
caminhos percorridos até as respostas que julgaram corretas. Como exemplo, € por

questdes de preservacao de identidade, chamaremos os(as) participantes de AO1.

A HQ escolhida foi “O fantasma de todos os medos”, da turma da Monica, da
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Mauricio de Sousa Editora. E uma HQ, que possui 71 paginas com 10 historinhas

(capitulos), quais tratam sobre o tema inicial, sendo que o primeiro capitulo ¢ dividido

em duas partes.

Vejamos a revistinha que foi escolhida pela(a) participante AOle o questionario que

foi respondido.

Figura 1- revistinha da Turma da Moénica.

Fonte: Internet.

Quadro 1 — Questionario adaptado de perguntas e respostas do(a) participante AO1.

TRANSCRICAO DA
QUESTAO | PERGUNTAS DO QUESTIONARIO RESPOSTA DA
PARTICIPANTE A0l
“Sim, porqué a maioria delas
01 VOCE GOSTA DE LER HQ’S? | sdo engragadas e eu gosto de
EXPLIQUE O MOTIVO. fazer as falas dos personagens.”
~ | “Monica: O fantasma de todos
QUAL FOI A HQ QUE VOCE . .
o os medos, eu escolhi por qué eu
02 E/[S(;:"S%ISEU EXLIQUE 0 achei legal e eu gosto de
' historias de fantasmas.”
“gostei do capitulo 31, porqué
QUAL O CAPITULO DA HQ QUE | €%¢ ¢ engracado. Ele ¢
03 VOCE MAIS GOSTOU? EXPLIQUE | €"&r¢ado p.o’"q;’,e ¢ ’Zessa hora
qué a monica descobre que a
O MOTIVO DA ESCOLHA. “Echarpe da coragem” ¢ um
pano de chdo.”
QUAL FIGURA (IMAGEM) Ou | 80stei mais da figura do
FIGURAS (IMAGENS) QUE VOCE monstro e da denise , porqué eu
04 achei eles legais. Eles sdo legais
MAIS GOSTOU? EXPLIQUE O
porque eu acho eles
MOTIVO. engragados.”

. . =
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05

QUAL A FIGURA (IMAGEM) OU
AS FIGURAS (IMAGENS) QUE

“Nenhuma. porqué todos sdao
legais. Todos sdo legais porqué

VOCE MENOS GOSTOU?
JUSTIFIQUE A SUA RESPOSTA.

todos os personagens  sdo
engracados.”

06

AS FIGURAS (IMAGENS)
AJUDAM A ENTENDER MELHOR
A HISTORIA? OU NAO? O QUE
VOCE PENSA SOBRE ISSO?
JUSTIFIQUE A SUA RESPOSTA.

“Tanto faz. Com ou sem figura
da pra entender. Da pra
entender porqué quando ndo tem
imagem é apenas ler.”

07

CASO NAO TIVESSEM AS
FIGURAS (IMAGENS), COMO
VOCE PENSA QUE SERIA ESSA
HISTORIA? JUSTFIQUE A SUA
RESPOSTA.

“Seria normal. So ndo seria tdo
engracado como ¢ com a
imagem. Ndo seria engracada
como é com a imagem porqué na
imagem os personagens
fazem careta.

08

FIGURAS COLORIDAS OU EM
PRETO E BRANCO? QUAIS AS
MELHORES NA SUA OPINIAO?
JUSTIFIQUE A SUA RESPOSTA.

“figuras coloridas. Sem as
figuras coloridas ndo seria
muito legal. Ndo seria muito
legal porqué ndo daria pra ver
direito.”

09

O QUE CHAMOU MAIS A SUA
ATENCAO NA LEITURA DA HQ?
POR QUE?

“Foi quando a monica usou um
pano de chdo no pescogo
achando que era da coragem e
enfrentou os medos.”

10

A HQ RETRATA A NOSSA
REALIDADE? POR QUE VOCE
PENSA ASSIM? JUSTIFIQUE A
SUA RESPOSTA.

“Algumas sim. Eu penso assim
porqué algumas historias em
quadrinhos falam sobre coisas
da vida real e outras historias
em quadrinhos ndo falam.”

11

QUAL A MENSAGEM QUE A HQ
DEIXOU PARA VOCE? QUAL O
MOTIVO DE VOCE PENSAR
ASSIM?

“Foi para enfrentar os medos.
Porqué no capitulo 29 a denise
da um pano de chdo para a
monica dizendo que era uma
[z »
Echarpe da coragem” e a
monica acreditou. Entdo eu
entendi isso.”

12

VOCE GOSTOU DO FINAL DA
HQ? EXPLIQUE O MOTIVO.

“Sim, foi engragado quando a
monica  correu  atras do
cebolinha.”

13

VOCE DARIA UM NOVO FINAL
PARA A HISTORIA? QUAL? POR
QUE?

“Ndo. Porqué com o proprio
final da historia ja ta bem. O
final ja ta bom porqué eu ja
achei muito engragado, por isso
que eu ndo quero mudar.”

Fonte: elaborado pelo autor. Adaptado de Callow (2013).

Consideragdes analiticas — Quadro 01

Este(a) participante demonstrou que leu e entendeu a historinha escolhida. Mesmo

~educacac
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com alguns desvios na escrita (gramaticais evidentes), conseguiu fazer-se entender diante
dos questionamentos. Inicialmente, quando questionado(a) sobre a importancia de ter ou
nao imagens na HQ, este(a) respondeu que tanto faz (ndo deu a devida atencao sobre a
importancia das imagens). Porém, nas respostas seguintes deixa claro que, sem as
imagens, sem as cores, a historinha nao seria tdo engragada. Afirma, ainda, que as HQs
podem sim retratar a nossa realidade, além de perceber o proposito comunicativo (humor)
presente no texto.

Concluimos, portanto, que este(a) participante, inicialmente, mesmo nao dando tanta
importancia sobre a questdo da presenca das imagens, das cores nos textos, conforme as
respostas anteriores, logo depois, foi capaz de perceber quao estas sdo sim, importantes
para a producao de sentidos. Assim, este(a) foi capaz de perceber que a composi¢ao, a
disposi¢ao, o design, todos os detalhes presentes no texto multimodal, culminam para um
entendimento mais apurado desse tipo de texto.

Encerrada esta etapa, partimos para as atividades de apresentagdes finais dos trabalhos

em sala de aula, que foram no formato oral e escrito, o que propiciou o envolvimento dos
grupos, de forma produtiva. Vejamos a seguir, o trabalho final de um dos grupos que apresentou

a retextualiza¢do de uma imagem nao verbal, considerando a dimensao afetiva.

Figura 3 - Tirinha Figura 4 — Retextualizagdo da figura 3
= LYW,
Cara, 0s personagens do Eddie Serd que ele -
sd0 sempre branquelos... & racista? .
% I L
i
Ol PEEGAA! !
TIRASNASTRFS RIOGSPOT COM |—-----———

Fonte: internet. Fonte: Produgao do grupo 1.

Conforme o esperado, a retextualizagdo mostrou que houve uma empatia de forma

afetiva, além de uma atitude antirracista conforme mostra a figura 4, elaborada pelo grupo

1.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que este o trabalho foi exitoso. Mesmo com algumas dificuldades, os
objetivos propostos foram contemplados de acordo com os resultados esperados. No objetivo
geral fomentamos o letramento verbo-imagético, desenvolvendo a dimensdo afetiva. Nos
objetivos especificos propiciamos um ambiente prazeroso, afetivo, de reflexao e critica, a partir
das retextualizacdes dos textos verbo-imagéticos, além de colaborarmos para que os(as)
alunos(as) pudessem compreender mais sobre a leitura de imagens, como sendo uma das formas
representar o mundo.

Percebemos que a maioria, 24 dos(as) 26 alunos(as) envolveram-se nas atividades,
discutiram, refletiram, produziram novos significados por meio das retextualizagdes,
expressaram-se oralmente e afetivamente. As expressoes de satisfagao de tristeza, ao examinar
as imagens, foram sinais de engajamento afetivo. Essas expressoes puderam ser analisadas pela
observagdo de caracteristicas faciais, gestos e discussdes engajadas. Além do mais,
compreenderam os propésitos comunicativos de cada imagem nado verbal lida, levando em
conta os aspectos culturais, simbolicos e ideoldgicos que as imagens carregam. Apos isso,
percebemos que a turma ficou com um olhar mais critico ao observar textos verbo-imagéticos.

Este trabalho foi realizado a partir das observagdes da nossa pratica docente, por meio
de uma pedagogia voltada para um letramento visual, que coloca a imagem ndo verbal como
mais uma possibilidade de ensinar a lingua materna.

Dessa forma, percebeu-se que o ensino do letramento visual pode possibilitar o dominio
de um repertério de praticas variadas de textos, desde o tradicional até o multimidia, que
englobam os textos multimodais, que exigem de cada leitor/usudrio certas competéncias para
ler, entender, produzir, reproduzir e consumir textos multimodais, tendo como protagonistas
os(as) proprios(as) alunos(as).

Por fim, a partir desse modelo pedagdgico, € possivel criar e recriar outros modelos para
explorar e extrapolar textos multimodais. Podera ainda ser um guia para professores e
professoras desenvolverem suas proprias praticas baseados em contextos reais de produgao.

Além do mais, foi uma experiéncia rica para os(as) bolsistas, alunos(as) de Pedagogia,

que tiveram a oportunidade de enriquecer ainda mais os seus conhecimentos acerca do

letramento visual como mais uma possibilidade de alfabetizacao.
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