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RESUMO

A capacitagdo do docente envolve uma série de desafios, que se intensificam quando o professor
em formacao ¢ inserido em contextos reais de ensino e precisa transformar, de maneira criativa e
critica, os conhecimentos tedricos, adquiridos durante sua trajetdria académica, em propostas
pedagobgicas concretas e significativas, que dialoguem com a realidade da escola. Assim, o
presente trabalho visa analisar o processo de elaboragdo e desenvolvimento dos planos de aula,
bem como os relatos de experiéncia, considerando a analise de experiéncias vivenciadas, os
conflitos enfrentados pelas participantes envolvidas, e as descobertas pedagogicas vividas na
trajetoria formativa de graduandas bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) em uma escola publica brasileira. Como referencial teorico, para discutir
sobre a problematica, adotamos autores relevantes para o tema como Clot (1999), Tardif (2014)
e Libaneo (2017), que tratam da profissionalizagdo docente e da articulacdo entre teoria e pratica
na formacdo inicial de professores em formagdo. Os resultados da analise evidenciam que as
dificuldades enfrentadas no exercicio da pratica docente decorrem da inexperi€ncia das
professoras em formagdo. Sendo assim, a auséncia de vivéncia pratica anterior torna desafiadora
a didatizagdo dos conhecimentos teodricos, especialmente no que diz respeito a escolha e
adaptacdo de métodos de ensino, bem como ao planejamento de aulas de acordo com as
demandas de cada contexto escolar.
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INTRODUCAO

A formagado docente constitui um percurso marcado por desafios, aprendizagens
e vivéncias, que ganham forma especialmente na etapa inicial do exercicio da profissao.
No contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), os
licenciandos vivenciam situagdes reais de ensino que os colocam diante de conflitos
formativos: ao mesmo tempo em que precisam ensinar, também estdo aprendendo a ser
professores. Esses conflitos ndo representam fragilidades, mas sim, oportunidades de
crescimento, pois ser professor ndo ¢ algo inato, mas uma constru¢do que ocorre ao
longo da trajetéria académica e pratica, na medida em que o sujeito se engaja na
atividade docente, relaciona-se com o objeto de seu trabalho e com os outros que
compdem o contexto escolar.

De acordo com Clot (1999), a atividade de trabalho ¢ sempre uma acao dirigida
que envolve trés dimensdes interdependentes — a do sujeito, a do objeto e a dos outros.
Cada uma se constitui em relacdo as demais, o que significa que o agir nunca ¢
puramente individual, mas resultado de uma dinamica coletiva que mobiliza saberes,
valores ¢ modos de fazer compartilhados. Além disso, conforme afirma o autor, é
preciso partir da ideia de que uma formacgdo psicologica sem conflitos permanecerd
sempre privada de possibilidades (CLOT, 1999, p. 99). Essa compreensao reforca a
importancia dos impasses ¢ das tensdes como elementos que impulsionam o
desenvolvimento humano e profissional. No campo da docéncia, isso se traduz na
capacidade de transformar o conflito em aprendizagem e de reconstruir o proprio fazer
pedagogico a partir da experiéncia.

Partindo dessa perspectiva, o presente trabalho visa analisar o processo de
elaboragdo e desenvolvimento de planos de aula por professoras em formagao,
considerando as experiéncias vivenciadas, os desafios enfrentados na articulagdo entre
teoria e pratica e as descobertas pedagogicas durante a trajetoria no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em uma escola publica de
Ensino Médio. A investigacdo busca compreender como as situagdes de conflito, as
dificuldades de conciliar teoria e pratica e as interagdes com os sujeitos do contexto
escolar se transformam em oportunidades de aprendizagem e amadurecimento
profissional.

O principal material de anélise da pesquisa sdao os planos de aula voltados para o
ensino de literatura, especialmente para a exploragdo de poemas, que registram as

expectativas sobre as aulas, e os relatos reflexivos produzidos apds as praticas, nos
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quais se descrevem as experiéncias, desafios e aprendizagens vivenciadas. Os planos de
aula foram elaborados de modo a apresentar a turma diferentes estilos e recursos
estilisticos de poemas, para assim, orientar os alunos na producdo de poemas de sua
autoria para serem apresentados no sarau. Diante disso, o trabalho foi inserido na
vertente da pesquisa documental (GIL, 2008), pois permite que o professor reflita sobre
sua pratica a partir de registros e experiéncias em sala de aula.

O artigo estd organizado em quatro segdes principais: a primeira descreve a
metodologia utilizada; a segunda apresenta o referencial tedrico sobre formagao
docente; a terceira analisa e discute os resultados, evidenciando desafios e estratégias
das professoras em formagdo; e a ultima traz as consideragdes finais, destacando a
relevancia da pratica supervisionada para o desenvolvimento profissional e as

contribuic¢des do estudo para compreender o processo formativo no contexto escolar.

METODOLOGIA

\

A abordagem qualitativa foi adotada por visar a reflexdo aprofundada da
compreensdo dos conflitos e percepgdes vivenciadas pelas professoras em formagao.
Esta abordagem permite explorar o significado que os individuos atribuem a um
problema humano ou social. Como refor¢a Creswell (2010, p. 206):

A investiga¢do qualitativa emprega diferentes concepgdes filosoficas;
estratégias de investigagdo; ¢ métodos de coleta, analise e interpretacdo dos
dados. [...] os procedimentos qualitativos baseiam-se em dados de texto e

imagem, tém passos singulares na analise dos dados e se valem de diferentes
estratégias de investigagao.

Quanto aos seus objetivos, esta pesquisa também pode ser classificada como
exploratoria. Segundo Gil (2008), as pesquisas exploratorias visam proporcionar a visao
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipdteses. Neste caso, busca-se aprofundar a compreensao sobre
os desafios especificos da articulagdo teoria-pratica no contexto do PIBID, um tema
ainda carente de investigagdes detalhadas no cenario local.

O presente trabalho utiliza como metodologia a pesquisa documental. Este
método € apropriado pois, segundo Gil (2008, p.51) “a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”.

Alinhado a essa perspectiva, que se baseia em dados de texto, a pesquisa foi

desenvolvida com 3 bolsistas do PIBID do curso de Letras-Portugués pela Universidade
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Estadual da Paraiba - Campus I, com o devido consentimento das participantes. O
corpus da investigacdo ¢ constituido por dois planos de aula e dois relatos produzidos
pelas graduandas, referentes as atividades desenvolvidas no PIBID e aplicadas no
ensino médio de uma escola publica da Paraiba, sendo:
e 1 conjunto (plano de aula + relato de experiéncia) da 2* série do Ensino Médio:
com o tema "Continuacao do conteido de Arcadismo com as Cartas Chilenas".
e 1 conjunto (plano de aula + relato de experiéncia) da 3* série do Ensino Médio:
com o tema "Estudo do género poema, foco na poesia contemporanea (Slam)".

O processo de andlise desses materiais ocorreu através de trés principais
momentos, baseados na Analise de Contetido:

No primeiro momento (Pré-andlise): Foi realizado o levantamento dos 4
documentos, um relato de experiéncia e um plano de aula voltado para a segunda série
do ensino médio, e um relato de experiéncia e um plano de aula voltado para a terceira
série do ensino médio. Esses documentos foram organizados e submetidos a uma leitura
detalhada, com o objetivo de obter uma visdo geral das propostas pedagogicas e das
estratégias de ensino selecionadas.

No segundo momento (Exploragdo do material): Houve uma andlise
aprofundada dos dados coletados, sendo examinados detalhadamente para identificar os
pontos de tensdo entre a teoria estudada na universidade e as necessidades praticas da
sala de aula. As dificuldades mais recorrentes foram selecionadas.

E o terceiro momento (Tratamento e interpretacdo dos dados): Consistiu na
interpretagdo dos conflitos e desafios selecionados, analisados através dos autores
utilizados na fundamentacdo tedrica do trabalho. Nesta etapa, consolidou-se a
compreensdo de que a falta de experiéncia pratica era um fator central nas dificuldades
enfrentadas. Ao mesmo tempo, foi possivel interpretar como a vivéncia proporcionada
pelo PIBID atuou como um espago fundamental para a constru¢do da identidade

docente e para o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a propria pratica.
REFERENCIAL TEORICO

A formacao de professores envolve a articulagdo continua entre conhecimentos
tedricos e praticos, de modo que ambos ndo sejam tratados separadamente, mas
integrados, conforme Libaneo (2017). Essa articulagdo permite que o professor
transforme o que aprende na universidade em praticas pedagdgicas adequadas as

demandas reais da escola. Essa experiéncia pratica oferece situagdes concretas que
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precisam ser interpretadas a luz da teoria, enquanto o conhecimento teérico orienta a
acdo docente, garantindo coeréncia e fundamentacdo no planejamento. Embora a
vocacao € a experiéncia sejam importantes, Libaneo (2017) destaca que o dominio das
bases teorico-cientificas, articuladas as exigéncias concretas do ensino, assegura maior
seguranca profissional e favorece a reflexdo sobre a propria pratica.

Nessa perspectiva, Tardif (2002), amplia a compreensdo de que o saber docente é
construido nas condig¢des reais de trabalho, em didlogo com a experiéncia e as relagdes
sociais. Esse saber se desenvolve ao longo da trajetoria do professor, desde suas
vivéncias como aluno até sua atuagdo em sala de aula. Assim, a formagdo universitaria
ndo cria esse saber, mas o reorganiza e ressignifica por meio da teoria, favorecendo a
reflexdo sobre a pratica. Assim o docente se constitui como sujeito que aprende
continuamente, integrando teoria, pratica e experiéncia em um processo permanente de
construgdo de saberes.

As reflexdes de Clot (1999) também ajudam a compreender os desafios do
exercicio docente. O autor propde que toda atividade ocorre em tensdo entre género,
memoria social das agdes, e a situagdo concreta, marcada por imprevistos e
contradi¢des. No caso da docéncia, a atividade ¢ orientada pelo contetido e atravessada
pelas relagcdes com alunos, colegas e a institui¢do. Assim, o trabalho docente ¢ uma
pratica socialmente situada, cujo sentido se produz na intera¢ao entre o sujeito, o objeto
de ensino e os outros participantes, exigindo constantes ajustes e reelaboragdao de
estratégias.

Além disso, de acordo com Clot (1999), a acdo do sujeito ndo se constitui de
forma linear em relagdo ao objeto, mas emerge das contradi¢des presentes na estrutura
das atividades em que esta inserido. Isso significa que o agir humano ¢ resultado de um
movimento entre diferentes instancias da atividade, que se respondem e se transformam
mutuamente. Assim, o sujeito ndo ¢ apenas executante de uma tarefa, mas participa
ativamente da construgcdo e da reorganizacdo do seu fazer, atravessado por tensoes,
limites e possibilidades que o trabalho coletivo impde. Essa perspectiva permite
compreender a docéncia como uma pratica marcada por contradigdes e reconstrugoes
constantes, nas quais o professor reelabora suas ag¢des a partir das interagdes, dos

desafios e dos sentidos produzidos no cotidiano escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A articulacdo entre teoria e pratica pode ser observada nas aulas ministradas pelas
professoras da segunda e da terceira série do Ensino Médio, no contexto do PIBID (cota
2025-2027). Nesta secdo, serdo analisados os planos de aula e os relatos produzidos
pelas participantes, com o objetivo de compreender de que forma os conhecimentos
tedricos construidos na universidade foram mobilizados na pratica pedagogica. Dessa

forma, a analise inicia-se pela experiéncia na turma da 2 série do Ensino Médio:
A) Experiéncia na turma de 2a série

No ambito das agdes desenvolvidas pelo PIBID, a interveng¢do realizada na turma
da 2% série buscou articular teoria e pratica de forma significativa. A aula do dia 03/07,
sexta intervencao, retomou o estudo do Arcadismo, movimento previamente introduzido
em aula anterior, na qual haviam sido apresentadas suas principais caracteristicas a

partir das Liras de Tomas Antonio Gonzaga (Plano de aula 1).

Aula 6: Arcadismo e cartas chilenas DATA: 03/07/2025
Desenvolvimento:

- Comegaremos 2 aula cumprimentando os alunos e, em seguida, perguntaremos se eles
conseguiram finalizar a atividade que foi passada na aula anterior (sobre 0 Arcadismo e a
obra Marilia de Dirceu).

-Ap6s a resposta dos alunos, comegaremos a fazer a corregio da atividade juntamente com
eles.

-Em seguida, sera feita uma recapitulaio do contetido da aula anterior. com a colaboragio
dos alunos. Perguntaremos a eles: “Quais caracteristicas vocés conseguem lembrar do
Arcadismo?”. A partir disso, sera feita uma revisio do contetido, para que possamos dar
continuidade ao assunto.

-Depois, iremos introduzir o novo conteudo da aula: Cartas Chilenas, do autor Tomds
Anténio Gonzaga, mantendo o foco na critica feita pelo autor.

-Pediremos aos alunos que leiam o trecho que serd entregue e, a partir da leitura, serd
realizada uma discuss3o sobre a obra, o conteudo abordado e o autor.

-As professoras mostraro outro texto para que os alunos consigam fazer um comparative
entre a critica presente em ambos. O segundo texto & uma poesia slam intitulada “Assiste”, do
Maria Duda_

~Serio feitas algumas perguntas aos cstudantes: “Vocés ja ouviram falar sobre poesia slam?™

-A partir das respostas dos alunos, sera perguntado se eles conseguem estabelecer um
comparativo entre os textos apresentados.

~Por fim, aplicaremos uma atividade para fixar o conteiido. No inicio, responderemos com os
alunos as questdes iniciais (1, 2 & 3) e, em seguida, deixaremos que eles respondam o restante
da atividade. com a supervisdo das professoras.

Plano de aula 1:

O plano de aula mostrado anteriormente estava teoricamente bem estruturado,
prevendo a retomada da aula anterior, sobre Marilia de Dirceu, por meio da correcao de
uma atividade entregue em 5 de junho, cujas respostas serviriam como ponto de partida
para uma revisdo participativa. Em seguida, seria introduzido o novo conteudo, as
Cartas Chilenas, com uma proposta de comparagdo entre a critica social presente na
obra e a poesia slam contemporanea, de Maria Duda. No entanto, conforme registrado
no relato de experiéncia (recorte 1) , apenas duas equipes haviam concluido a tarefa, ja

que o recesso junino interrompeu o ritmo das atividades, o que comprometeu o
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desenvolvimento previsto e exigiu uma reorganiza¢do da proposta durante a propria

aula.

Aula do dia 03/07 continuagdo do contetido arcadismo

No dia dessa aula, estdvamos especialmente apreensivas, pois seria acompanhada pela
coordenadora do PIBID. A presenca dela despertou em nés um misto de nervosismo e expectativa:
queriamos que tudo ocorresse conforme o planejado. Iniciamos a aula perguntando aos alunos se
haviam feito a atividade entregue anteriormente, no dia 5 de junho, quando trabalhamos a
introdugdo ao periodo literario do Arcadismo. Nosso planejamento se apoiava nas respostas dessa
atividade, que seriam o ponto de partida para retomar o contetdo e conduzir a revisio de forma
mais participativa. Contudo, para nossa surpresa, apenas duas equipes haviam concluido as tarefas,
ja que o recesso junino havia interrompido o ritmo dos estudos. Dividimos a turma em grupos,
porém o fato de apenas duas equipes conseguirem realizar a atividade nos deixou desconcertadas.

Diante dessa situagdo inesperada, tivemos de reorganizar a aula. Decidimos realizar a
atividade junto com os alunos, o que alterou o andamento previsto e reduziu o tempo destinado a
discussdo. Apds corrigirmos coletivamente as questbes, retomamos o contexto histérico e as
principais caracteristicas do Arcadismo.

Recorte 1: Relato de experiéncia 1

De acordo com o relato de experiéncia, as bolsistas decidiram resolver a
atividade coletivamente, o que modificou o tempo de aula e reduziu o espago para
discussdes mais amplas. Esse episddio evidenciou a importancia da flexibilidade
docente frente a imprevistos, além de mostrar como o excesso de dependéncia de um
planejamento rigido pode limitar a espontaneidade das interagdes pedagogicas.

Outro ponto destacado no relato (recorte 2) diz respeito a falta de recursos
tecnologicos. As bolsistas registraram que a televisao da sala havia queimado no dia
anterior, impossibilitando o uso de slides ou projecdes, recurso comumente utilizado em
aulas anteriores. Essa mudanga inesperada gerou insegurancga, uma vez que ainda nao se

sentiam a vontade para conduzir explicagdes apenas com o uso do quadro.

Outro fator que influenciou na condugdo da aula foi a auséncia da TV que utilizamos nas
aulas anteriores. No dia anterior, a televisdo da sala havia queimado, o que nos impediu de projetar o
material preparado. Essa mudanca gerou ainda mais inseguranga na gente, ja que ainda nio
tinhamos confianga no uso do quadro para conduzir explicagdes. Apesar disso, procuramos adaptar
o planejamento e seguimos com a proposta de leitura de trechos das Cartas Chilenas, também de
Tomas Antdnio Gonzaga. Explicamos que, embora essa obra ndo se encaixasse diretamente nas
caracteristicas do Arcadismo, ela se destacava por suas criticas politicas.

Recorte 2: Relato de experiéncia 1
Esse fator, associado ao nervosismo das bolsistas diante da presenga da
coordenadora do PIBID, levou a uma postura mais expositiva e pouco dinadmica, o que
tornou a aula monotona e com baixa participacdo dos alunos. Para contornar essa
dificuldade, elas recorreram a leitura de Cartas Chilenas, de Tomas Antonio Gonzaga, e
da poesia Assiste, de Maria Duda, representante da poesia slam. De acordo com o relato
(recorte 3), buscando aproximar o contetido classico de producdes contemporaneas.

Entretanto, o objetivo de promover um didlogo entre diferentes contextos e linguagens
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ndo foi plenamente atingido, pois a turma permaneceu pouco engajada e as respostas

partiram, em sua maioria, das proprias bolsistas.

Apesar de nossos esforgos, percebemos que a forma de ensino ndo funcionou da maneira
esperada: a aula ficou mais expositiva e com pouca participagdo dos estudantes. Durante o
desenvolvimento, ficou evidente a dificuldade em despertar o interesse da turma. O conteudo, por
se tratar de um periodo literério distante da realidade deles, parecia pouco atraente.

Na sequéncia, apresentamos o poema Assiste, da autora contempordnea Maria Duda,
representante da poesia slam, buscando aproximar o tema de manifestacdes literarias mais atuais.
Ainda assim, sentimos que poderiamos ter explorado de forma mais profunda a comparac3o entre as
obras e estimulado os alunos a formularem suas proprias interpretagdes.

Recorte 3: Relato de experiéncia 1

A andlise desse episodio evidencia um desafio comum no ensino de literatura: a
dificuldade de aproximar textos de diferentes periodos historicos da realidade dos
alunos, o que fez com que o Arcadismo fosse percebido como um tema distante e
abstrato. Apesar disso, o relato revela um processo formativo relevante (recorte 4), pois
as bolsistas afirmando que “essa ndo foi a melhor forma de realizar a revisdao” e
reconheceram a importancia de tornar as aulas mais dindmicas e interativas, admitindo
que a revisdo poderia ter sido conduzida de forma mais dialogada, com o uso de

palavras-chave e maior participagdo dos estudantes.

Encerramos a aula com uma atividade complementar, resolvendo parte das quest8es junto
com os alunos e solicitando que completassem em casa. Eu e minha dupla sentimos que essa néo foi
a melhor forma de realizar a revisdo Reconhecemos que poderiamos ter usado uma estratégia mais
interativa, como escrever palavras-chave no quadro e conduzir a aula de forma mais dialogada. Ao
final ficamos tristes, pois a aula n8o saiu como planejado

Recorte 4: Relato de experiéncia 1

De modo geral, os resultados dessa experiéncia demonstram que, embora o
objetivo inicial ndo tenha sido plenamente alcangado, a aula representou um importante
espaco de aprendizagem profissional. Nesse sentido, “o trabalho nunca ¢ sendo um dos
elementos da dialética em que o sujeito se descobre” (Clot, 1999, p. ), pois o exercicio
docente possibilita ao professor reconhecer-se no processo e ressignificar sua pratica a
partir dos desafios enfrentados. A partir do relato, foi possivel compreender que o
processo de ensinar estd diretamente ligado a capacidade de adaptacdo e a reflexdo

constante sobre as praticas pedagogicas.
B) Experiéncia na turma de 3a série

As agdes do PIBID se estenderam também a terceira série do Ensino Médio,
ampliando o contato das pibidianas com diferentes niveis de ensino e contextos de

aprendizagem. Nesse novo contexto, as professoras em formagdo passaram a conduzir
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também aulas voltadas ao estudo dos movimentos literarios, buscando relacionar
aspectos histdricos, estéticos e sociais das producdes poéticas. Do ponto de vista do
planejamento da aula, a proposta era o estudo do género poema, foco na poesia
contemporanea (slam).

A aula planejada ocorreu no dia 23 de maio, correspondendo a terceira
intervengdo das pibidianas e tendo como tema a Poesia Slam (Plano de aula 2), a aula
teve como objetivo facilitar o contato dos estudantes com manifestacdes poéticas

contemporaneas, buscando um didlogo direto com suas realidades e experiéncias.

Aula 3: Estudo do género poema. foco na poesia contemporanea (slam). Apresentagio de proposta de
produgdo do género poema. DATA: 23/05/25

Tempo: 90 minutos

Desenvolvimento:

Iniciaremos a aula com um breve momento de interacdo com a turma, perguntando como estdo e
relembrando a atividade da semana anterior. Antes da correcdo, retomaremos o conteudo das aulas passadas
sobre Parnasianismo e Simbolismo. Para isso, a professora dividira o quadro em duas colunas com os nomes das
escolas literdrias e convidara os alunos a preencherem com as principais caracteristicas de cada uma, anotando
as palavras-chave ditas por eles.

Em seguida, retomaremos a atividade anterior, em que os grupos criaram estrofes. Um representante de
cada grupo recitard sua estrofe, que serd escrita no quadro por uma das professoras. A medida que as estrofes
forem sendo adicionadas, sera feita a leitura conjunta para dar ritmo ao poema coletivo, finalizando com a
leitura completa do texto produzido.

Apos essa atividade, a professora apresentard brevemente os conceitos de poema e poesia, com apoio
de slides, explicando que a poesia se manifesta em diferentes contextos, na misica, na fala cotidiana e nas
manifestagdes culturais, como o slam. Nesse momento, serd apresentada a poesia “Calma, senhor; ndo atira.
Nao sou bandide, sou artista, poeta, canror...”, de Lucas Koka, seguida da introducao do autor e da entrega do
texto impresso para leitura compartilhada, a fim de trabalhar ritmo, entonaggio e musicalidade.

Na sequéncia, serd exibido um video da performance da mesma poesia, para que os alunos comparem a
lettura eserita com a oralidade e expressdo corporal. Apés o video, haverd uma reflexdo coletiva sobre as
impressdes dos alunos, introduzindo as principais caracteristicas do poesia slam, movimento surgido nos
Estados Unidos na década de 1980, voltado a ocupagdo de espagos publicos e & valorizagdo das vozes
periféricas, negras, femininas e LGBTQIA+. Sera explicado que o slam é uma performance poética, sem regras
fixas de rima ou métrica, centrada na expressdo e na verdade do discurso.

Em seguida, serd apresentada a reportagem “Poesia Slam: Versos Livres e Manifestos — Jornal Minas™
(4min45s), ampliando a compreensdo sobre o contexto historico e social dessa manifestacdo.

Para finalizar, sera feita uma revisdo dialogada dos Gl dados, Pamast . Simbol e
Slam, com o apoio de slides e participacdo dos alunos. Sera entregue um quadro impresso com as principais
caracteristicas de cada estilo, como material de apoio. Por fim, os alunos deverdo escolher um dos estilos
poéticos para comegar a planejar suas proprias produgdes, que serdo desenvolvidas na proxima aula, dedicada a
escrita criativa.

Plano de aula 2:

O desenvolvimento da aula, assim como o analisado anteriormente, apresentava
uma estrutura consistente, contemplando a revisao dos movimentos Parnasianismo e
Simbolismo, a apresentacdo de contetidos em slides, a introdugdo a Poesia Slam por
meio do video de Lucas Koka, além de analise textual e distribuicdo de material de
apoio. O relato (recorte 1) evidencia que a proposta gerou grande expectativa nas
professoras, revelando o interesse em explorar metodologias que aproximassem o

ensino de literatura das praticas culturais contemporaneas dos alunos.

3° AULA Pratica (23/05/2025):

Para essa aula estdvamos muito animadas, pois o tema era bastante interessante e atual
para os alunos: “Poesia Slam™ Assim como nas outras vezes, NOS preparamos
antecipadamente, pesquisando a fim de compreender melhor o assunto e conseguir transmitir
esse conhecimento de forma clara. Quando o tdo esperado dia chegou, estivamos tranquilas
(ndo havia aquela ansiedade das outras aulas). Entramos na sala e, ao iniciar a aula, tudo
mudou.

Recorte 1: Relato de experiéncia 2
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Contudo, o mesmo relato expde a ruptura brusca entre o planejado e o executado
como ¢ relatado pelas professoras: "Quando o tdo esperado dia chegou, estdvamos
tranquilas [...]. Entramos na sala e, ao iniciar a aula, tudo mudou". Este momento
demarca o inicio dos conflitos gerados pela auséncia de vivéncia pratica anterior, que se
manifestaram em trés desafios centrais.

O primeiro desafio ocorreu ao constatar que nenhum estudante havia realizado a
atividade proposta para casa. Como consequéncia, parte significativa do tempo da aula
foi dedicada a realizar com os alunos a atividade que deveria ter sido feita previamente,
0 que exigiu uma mudanca completa no roteiro planejado. A situagdo evidenciou a
inexperiéncia das professoras em formagdo, que enfrentaram dificuldade em reagir
adequadamente, resultando em uma correcdo improvisada e comprometendo o

planejamento inicial (recorte 2).

Em seguida retomamos a pergunta inicial. se eles tinham respondido a atividade da
aula anterior, a atividade ndo foi realizada por eles, e foi realizada a mudanca no roteiro
planejado da aula, na qual as professoras responderam juntos com os alunos a atividade que
foi passada na aula anterior, ndo houve a realizacao da divisao do quadro, o que acabou
desorganizado a atividade, os alunos participaram e tentaram responder na hora, a professoras
deram dicas e escrevam as respostas no quadro. Ao final da atividade j4 tinha se passado a
primeira aula.

Recorte 2: Relato de experiéncia 2

O segundo conflito surgiu ao terem que fazer utilizacdo do quadro, recurso com o
qual as professoras ainda nao possuiam dominio, e consequentemente a atividade ficou
visualmente desorganizada. Este ¢ um exemplo claro de como a didatizacdo dos
conhecimentos teoricos falha na pratica. As bolsistas possuiam o conhecimento teérico,
as caracteristicas do Parnasianismo e Simbolismo, mas a falta de vivéncia pratica
dificultou a adaptacdo aos métodos de ensino mais simples, como organizar visualmente
o conteudo no quadro durante uma corre¢ao. Apos a atividade realizada, foi introduzida

o assunto da aula, a partir da poesia “Calma, senhor, ndo atira”.

Em seguida, perguntamos quais foram as primeiras impressdes que tiveram com a
poesia e quais assuntos eram abordados, notamos a desmotivacdo da turma para responder a
pergunta, porém alguns alunos ainda tentaram responder, apos ouvir a fala dos alunos foi
exibido o video da performance da mesma poesia que estava sendo trabalhado, para eles
compararem a leitura com a expressdo oral e gestual do poeta. Porém, durante a apresentagéo
do video houve problemas com a internet, nio sendo possivel, apresentar o video para os

alunos.

Recorte 3: Relato de experiéncia 2

Como descrito no relato 3, apds a apresentagdo da poesia impressa e a realizagao

de debate sobre o texto, a intencgao era exibir o video com a mesma poesia. No entanto,
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o conflito mais significativo enfrentado pelas docentes ocorreu nesse momento: uma
falha na conexdo a internet interrompeu a exibi¢do da performance do poeta Lucas

Koka, recurso central da proposta, comprometendo a dindmica planejada.

As professoras nfio souberam como reagir no primeiro momento. ficando um pouco
nervosas com a situagdo. Para contornar essa situag3o, foi colocado o video no celular de
uma das professoras e solicitado que os alunos fizessem siléncio para poder ouvir a maneira
como o poeta expressa suas emogdes através da voz, porém nio teve 0 mesmo impacto que
teria com o video, pois a poesia slam € muito visual. Apds esse momento, pedimos para os
alunos fazerem comparagdo se o modo como realizaram a leitura passava o mesmo
sentimento que o poeta passou ao recitar 0 poema.

Em seguida. realizamos a andlise em conjunto com a turma dos versos da poesia de
modo a explicar para os alunos ¢ que se passava no decorrer do poema. Nio foi possivel
finalizar a analise com a turma, em razio que o tempo da aula tinha terminado.

Recorte 4: Relato de experiéncia 2

Em seguida, ¢ evidenciado o nervosismo das bolsistas e a solu¢do improvisada
adotada com o uso de um celular, alternativa que, segundo elas, “ndo teve o mesmo
impacto” (recorte 4). A situagdo evidencia os desafios de planejar aulas diante das
demandas e imprevistos do contexto escolar, sobretudo quanto as limitagdes
tecnologicas, assim como o comprometimento do andamento da proposta causado pelo
tempo dedicado a correcdo de atividades no inicio da aula. Como consequéncia, ndo foi
possivel abordar nem metade do contetido programado para a aula, demonstrando o
impacto direto desses fatores sobre a execucao do planejamento docente.

A partir dessas experiéncias analisadas nas turmas de 2* e 3" série, pode-se
confirmar que as dificuldades surgiram da inexperiéncia das professoras em formagao.
Evidenciou-se como a auséncia de pratica docente anterior dificultou a aplicacdo dos
conhecimentos teodricos, seja na adaptagdo dos métodos de ensino (ao lidar com as
falhas tecnologicas) ou no planejamento que ndo previu a ndo realiza¢do das atividades
pelos discentes. Tais desafios ilustram a distidncia existente entre o planejamento e a

realidade da sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo central analisar o processo de elaboragdo de
planos de aula e os conflitos vivenciados por graduandas bolsistas do PIBID, buscando
compreender como se da a articulagdo entre o conhecimento tedrico e a pratica docente
em uma escola publica.

A analise dos planos e relato de experiéncia revelou que o principal desafio das
bolsistas ndo foi a falta de conhecimento tedrico, mas a dificuldade de aplicé-lo diante

dos imprevistos da sala de aula. O planejamento, embora necessario, mostrou-se
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limitado frente a situagdes como falhas tecnoldgicas e baixa participagdo dos alunos. A
inexperiéncia das docentes em formagao intensificou o nervosismo e a necessidade de
improvisar, evidenciando, conforme Clot (1999), que a pratica docente raramente
corresponde exatamente ao que foi planejado.

Contudo, mais do que apontar fragilidades, o estudo evidencia o valor formativo
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Foi no confronto
com o real que as professoras iniciantes puderam transformar o conflito em
aprendizagem. A experiéncia permitiu o desenvolvimento da capacidade de reflexao
sobre a propria pratica, ajustando estratégias e compreendendo a docéncia como uma
construgdo continua.

Os resultados da andlise evidenciam que as dificuldades enfrentadas no
exercicio da pratica docente decorrem da inexperiéncia das professoras em formagao. A
auséncia de vivéncia pratica anterior torna desafiadora a didatizagdo dos conhecimentos
teoricos, especialmente no que diz respeito a escolha e adaptacdo de métodos de ensino,
bem como ao planejamento de aulas de acordo com as demandas de cada contexto
escolar.

Portanto, conclui-se que o PIBID ¢ um pilar essencial na constru¢do da
identidade docente. E no ambiente escolar que o programa oferece o cendrio
privilegiado para que a articulagdo entre teoria e pratica transforme o ideal abstrato e se

consolide como uma pratica pedagogica concreta.
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