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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar as principais reflexdes promovidas por meio da
disciplina de Educagdo Especial e processos de inclusdo, no curso de Letras Lingua Inglesa da
Universidade Federal do Para, Campus de Altamira. Através de uma revisdo bibliogréafica, o
estudo destaca a importancia de preparar os futuros educadores para lidarem com a diversidade
humana nas salas de aula. O estudo estrutura-se em torno de quatro eixos: historico,
epistemoldgico, legal e pedagdgico. No campo histdrico e epistemolégico, sdo ponderados 0s
paradigmas Tradicional, Biomédico e dos Direitos Humanos, elucidando uma mudanca nas
compreensdes sobre deficiéncia e seus efeitos na pratica educacional. No aspecto legal, o trabalho
aponta os principais marcos da legislagdo brasileira com foco nas pessoas com deficiéncia, a
saber, a Declaracdo de Salamanca (1994), a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), e a Lei n°® 13.146/2015, conhecida como a Lei
Brasileira de Inclusdo que salienta o dever do Estado na garantia do direito a educacao inclusiva,
acessivel e de exceléncia. Ademais, no eixo pedagdgico, ha uma discussdo sobre o publico alvo
da educacdo especial, suas caracteristicas e as necessarias implicacGes educacionais a serem
consideradas na pratica pedagdgica, o que nos revela a importancia da formagéo continuada de
professores, do conhecimento e uso de tecnologias assistivas, do aprendizado acerca dos recursos
didaticos adaptados e metodologias inclusivas que respeitem a diversidade dos estudantes. Em
suma, esse artigo evidencia que a formacdo docente respaldada nos preceitos da inclusdo é
primordial para viabilizar préaticas pedagdgicas que garantem a equidade e a efetiva participacéo
de alunos com deficiéncia na educacdo basica.
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INTRODUCAO

Este artigo aborda a formacdo docente sob a perspectiva da educacdo inclusiva,
destacando a necessidade de preparar professores para lidar com a diversidade nas salas
de aula. O estudo tem como objetivo analisar os fundamentos historicos, legais e
pedagogicos da Educacdo Especial na pratica docente por meio uma andlise bibliografica.
A justificativa para este estudo fundamenta-se na necessidade de reexaminar a formacéo
inicial e continuada dos professores, com o proposito de romper panoramas
segregacionistas e medicalizantes, incrementando praticas pedagogicas inclusivas.

A metodologia utilizada trata-se de uma pesquisa qualitativa e revisdo literéaria,
que mobiliza referenciais tedricos como Marques (2022), Farias e Lopes (2015) e
documentos legais nacionais e internacionais, como a Declaracdo de Salamanca (1994) e
a Lei Brasileira de Inclusdo (2015). A analise estd ordenada em trés eixos inter-
relacionados: historico-epistemolégico, legal e pedagdgico. Os resultados evidenciam a
transicdo emblematica para 0 modelo social de direitos, o dever da legislacdo na incluséo
de estudantes com deficiéncia, e a necessidade de adaptar praticas pedagdgicas através de
tecnologias assistivas e estratégias diversificadas.

O referencial tedrico desta pesquisa perpassa uma trajetéria histérica e
epistemoldgica da compreensdo da deficiéncia, evoluindo de paradigmas de exclusao e
medicalizacdo para o modelo social baseado nos direitos humanos. As antigas
civilizagdes, como Esparta, eliminavam pessoas com deficiéncia, enquanto a ldade
Média, dominada pelo cristianismo, defendia a vida, todavia marginalizava esses
individuos (Pereira; Saraiva, 2017; Marques, 2022). Com o advento da modernidade e o
avanco das ciéncias médicas, estabeleceu-se o paradigma biomédico, que compreende a
deficiéncia como patologia a ser tratada, reduzindo a pessoa a objeto de intervencao
(Farias; Lopes, 2015). Este modelo, marcado por uma abordagem prescritiva e
centralizada no diagnostico, foi posteriormente transposto pela urgéncia do modelo
social, interpretando a deficiéncia como decorréncia de um ambiente inacessivel e
excludente (Marques, 2022).

No campo legal, a educacéo inclusiva é embasada por demarcacdes normativas
internacionais e nacionais que corroboram o direito a educagdo sem discriminacdo. A
Declaracdo de Salamanca (1994) simboliza um marco ao apontar a importancia de
sistemas educacionais inclusivos e de redes de apoio continuas. No Brasil, a Constitui¢ao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei n® 9.394/1996),
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a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e
a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) revigoram a responsabilidade do Estado
em promover educacdo de qualidade para todos, impactando significativamente a
formacé&o e a atuacdo dos docentes.

No eixo pedagbgico, destaca-se na necessidade de adaptacdes curriculares,
metodologias variadas e tecnologias assistivas para atender estudantes com deficiéncia
fisica, visual, surdez e Transtorno do Espectro Autista (TEA). De acordo com autores
como S&, Campos e Silva (2007) e Damazio (2007) ressaltam a importancia de recursos
como o Braille, a Lingua de Sinais (Libras) e a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA), enquanto Gaiato e Teixeira (2018) apontam a importéncia de rotinas estruturadas
de rotinas e a diminuicao de estimulos sensoriais para alunos com TEA. Estas abordagens
requerem do professor uma postura mediadora, criativa e reflexiva, capacitada a
proporcionar um ambiente escolar acolhedor.

Em suma, a neurodiversidade emerge como um conceito transformador que
valoriza as diferencas neuroldgicas, recusando visGes patologizantes e prop6e uma
sociedade adaptativa diversificada (Marques, 2022). Esta visdo consolida o processo
epistemoldgico, ao declarar que a inclusdo ndo se limita apenas a adaptagéo do individuo,
mas a transformacdo do ambiente, atribuindo a escola e aos educadores o papel central
nesta trajetoria.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo, configura-se como uma pesquisa
qualitativa, tracada no método de revisao bibliografica sistematica, com o objetivo de
analisar os fundamentos histdricos, legais e pedagogicos da Educacdo Especial sob a
perspectiva da formacdo docente inclusiva. A abordagem qualitativa possibilitou uma
investigacao detalhada e critica das producdes académicas e dos marcos normativos que
conduzem a educacao inclusiva, sem o0 uso de instrumentos de coleta de dados empiricos.
A escolha desse esquema metodologico procede-se pela imposicdo de entender as
discussdes tedricas e legais que fundamentam a pratica pedagogica inclusiva.

Para esta revisdo bibliogréfica, foram consultadas diversas fontes, incluindo
artigos cientificos, livros, documentos legais e publicacGes institucionais, com énfase na
Declaracdo de Salamanca (1994), a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusiva (Lei n°
13.146/2015). A analise do material priorizou obras publicadas entre 1994 e 2023, com
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foco em autores referenciais na area, como Marques (2022), Farias e Lopes (2015), e
publicacdes do Ministério da Educacdo. A andlise do contetdo foi categorizado em trés
eixos: historico-epistemoldgico, legal e pedagdgico, acarretando uma ldgica
argumentativa solida.

Destaca-se que, por se tratar de uma consulta unicamente bibliografica, ndo houve
exigéncia de submissdo do projeto a comissdes de ética em pesquisa, uma vez gque ndo
foi necessario o envolvimento de seres humanos, coleta de dados primérios ou utilizacéo
de imagens. Todo este material referenciado € de propriedade publica ou esta
corretamente citado, de acordo as normas éticas e académicas vigentes, atestando a

legitimidade e a transparéncia no uso das fontes consultadas.

1. COMPREENSOES HISTORICAS E EPISTEMOLOGICAS SOBRE A
DEFICIENCIA

O contexto social da deficiéncia percorre um longo processo histérico gradual que
designa uma reconstrucdo importante na idealizacdo e no acolhimento das pessoas com
deficiéncia. No decorrer dos séculos, € possivel constatar um progresso que se principiou
com a excluséo e eliminacdo para um eixo médico-assistencial, consolidando-se, com o
passar do tempo, em um paradigma socio inclusivo constituido nos direitos humanos e
no reconhecimento da neurodiversidade. Esta trajetoria retrata modificacdes nas
estruturas culturais, sociais e politicas, ela também indica mudangas epistemologicas
relevantes sobre o sentido de ter uma deficiéncia, mudando o foco do individuo para as
adversidades sociais.

Sob uma perspectiva histdrica, a jornada das pessoas com deficiéncia foi marcada
por um contexto de praticas de exclusdo e eliminagdo. No contexto das civilizagGes
cléssicas, a deficiéncia era interpretada por meio de lentes miticas e de perfeigao corporal,
resultando em praticas de eliminacdo. Segundo o registro de Pereira e Saraiva (2017, p.
172), “em Esparta, a pratica de langar criangas deficientes em abismos ou deixa-las
abandonadas em cavernas e florestas foi considerada normal por muitos séculos [...]”. A
chegada do Cristianismo garantiu o direito a vida, mas confinou a pessoa com deficiéncia
a esfera privada ou a instituigdes.

A partir do século XIX, com o progresso das ciéncias e o fortalecimento da
medicina, inicia-se uma nova etapa, caracterizada pelo paradigma médico. Sob essa

perspectiva epistemoldgica, a deficiéncia abandona o &mbito da moral religiosa e passa a
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ser concebida como uma patologia, um desvio da normalidade a ser corrigido ou
reabilitado. Farias e Lopes (2015, p. 229) ressaltam que, neste modelo, “[...] a deficiéncia
é conceituada como um problema e a pessoa com deficiéncia é vista como objeto de
atendimento e intervencao clinica”. O conhecimento cientifico, especialmente nas areas
da medicina e da psicometria, torna-se hegemonico para definir e classificar a deficiéncia.

Uma mudanca de paradigma de natureza epistemologica instaurou-se com a
emergéncia do modelo social na segunda metade do século XX, que deslocou o eixo
analitico da esfera individual para as estruturas societarias. Sob essa otica, a deficiéncia
ndo € uma tragédia pessoal, mas uma experiéncia de opressao gerada por barreiras
atitudinais, arquitetonicas e comunicacionais. Farias e Lopes (2015, p. 229-230) afirmam
que, neste paradigma, “[...] a deficiéncia é gerada ou agravada pelo entorno sociocultural
e fisico da pessoa, cabendo ao Estado a responsabilidade de realizar agdes para contrapor-
se aos obstaculos criados socialmente”.

Dado esse contexto histdrico, a neurodiversidade revolucionou uma nova esfera a
epistemologia ao superar bases patologizantes sobre diferencas neuroldgicas.
Estabelecido na década de 1990, o termo sugere que variaches nos mecanismos
neuroldgicos, como no Transtorno do Espectro Autista (TEA) e no Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), sdo partes naturais do espectro humano.
Marques (2022, p. 14) esclarece que “[...] um sujeito com uma conexao neuronal nado-
tipica, ou neurodivergente, ndo tem uma doenca que pode ser tratada ou curada. Estamos
diante de um sujeito com um processamento neuronal e cognitivo diferenciado [...]”.
Configura-se, assim, um extenso percurso epistemoldgico: da invisibilidade na
Antiguidade, passando pela medicalizacao e, finalmente, a superacdo por intermédio de

um constructo que celebra a diferenca.

2. FUNDAMENTOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA E SUAS
IMPLICACOES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

A formacéo docente, sob a Gtica da educagdo inclusiva, esta diretamente atrelada
as questdes legais que asseguram a universalizacdo do acesso a escola. A Declaracédo de
Salamanca (UNESCO, 1994) destaca que:

“Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede continua de
apoio deveria ser providenciada, com variagao desde a ajuda minima na classe
regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola
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expandindo, conforme necessario, a provisdo de assisténcia dada por
professores especializados e pessoal de apoio externo” (UNESCO, 1994, p. 9).

Esta conduta internacional reforca o entendimento de que a escola regular € um
ambiente adequado para a inclusdo. Levando isso em consideracdo, tal entendimento
requer do professor qualificacdo para lidar com a diversidade. No Brasil, documentos
legais como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996) evidenciam esse direito ao estabelecer que a educacdo
precisa acontecer sem discriminacdes e de maneira igualitaria, enfatizando que a pratica
pedagdgica deve ser baseada nos principios da incluséo e equidade.

O papel docente ndo deve limitar-se a transmissdo de conteudos, mas incluir
praticas adaptativas, estratégias educacionais e estruturas curriculares flexiveis para o
desenvolvimento integral de todos os alunos. Esta orientacdo impacta diretamente a
formacéo de professores, que necessitam ser capacitados para atender estudantes com
diferentes deficiéncias, transtornos ou dificuldades de aprendizagem na realidade escolar
comum, sendo tal reorientagdo de paradigma respaldada por politicas publicas que
instituem a obrigatoriedade de aperfeicoamento técnico sobre educacgdo inclusiva.

Neste sentido, é primordial ressaltar que a legislacdo reforca ainda a
obrigatoriedade de infraestrutura de apoio pedagogico as escolas. Segundo a Declaracdo
de Salamanca, “[...] mobilizar o apoio de organizac¢Ges dos profissionais de ensino em
questdes relativas ao aprimoramento do treinamento de professores [...]” (UNESCO,
1994, p. 02). O entendimento normativo considera que a inclusao escolar é reflexo de um
compromisso com parceria entre o professor, a escola, a familia e o Estado. Esta
prescrigéo salienta que a formacdo docente ndo acontece de modo isolado, entretanto
requer conexdo a uma rede de profissionais e instituicdes que proporcionam o0
monitoramento necessario no contexto de ambiente escolar, estabelecendo como
condi¢do para os docentes habilidades ndo somente pedagdgicas, como também de
colaboragdo com equipes multidisciplinares e servigos sociais.

Os documentos legais evidenciam a necessidade de capacitacdo permanente do
professor, exigindo do Estado e das instituicbes formadoras que se comprometam com
uma formacdo inicial e continuada instruida pela inclusdo. A Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) estipula que a educagao
especial esteja integrada de forma transversal em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino, sistematizando o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que tem a

funcdo de complementar e dar suporte a escolarizacao.
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Em sintese, entende-se que a legislacdo internacional e nacional legitima e
revigoriza a tarefa do professor como interventor da diversidade. A UNESCO (1994)
declara que a eficiéncia, a flexibilidade e o compromisso dos professores séo agentes
imprescindiveis para o éxito de um ambiente escolar acolhedor. Portanto, as politicas de
educacdo ndo apenas presidem a inclusdo, mas também impulsionam a construcdo de
praticas pedagogicas transformadoras que tencionam garantir os direitos humanos e a
justica social, cabendo ao Estado propiciar amparo juridico, estrutural e pedagogico para

sua concretizacéo.

3. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: SUPERANDO
BARREIRAS NA APRENDIZAGEM

As questbes pedagdgicas constituem o eixo central no qual se materializam os
fundamentos da educacdo inclusiva, profundamente influenciadas por paradigmas
histéricos que evoluiram do modelo caritativo e médico para o modelo social de direitos.
Conforme Farias e Lopes (2015), as préaticas pedagogicas ainda carregam resquicios de
uma visdo clinica e compensatoria, que prioriza limitagdes em detrimento das
potencialidades, perpetuando processos de exclusdo. Torna-se urgente, portanto, a
reestruturacdo dessas praticas com base em uma perspectiva inclusiva e
multidimensional, envolvendo formacéo docente, integracdo de metodologias, recursos e
tecnologias, e a reorganizagédo dos sistemas de avaliacao.

Para ilustrar a necessidade dessa reestrutura¢do, concebe-se como exemplo a
deficiéncia fisica, que se configura como um campo que exige abordagem pedagogica
especifica, conforme subsidiam publicagdes como FEntendendo a Deficiéncia Fisica
(2012) e Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia Fisica (2007). Essa
abordagem requer a superacdo sistematica de barreiras atitudinais, arquitetonicas e
pedagogicas, visando assegurar a participagao efetiva do aluno no contexto escolar. Isto
implica a integra¢do de Tecnologias Assistivas (TA), definida como “[...] todo o arsenal
de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia[...]” (Schirmer, et al., 2007, p. 31), incluindo
adaptagdes posturais, comunicagdo alternativa e adequagao de materiais. De acordo com
Sao Paulo (2012, p. 39), “Muitas das dificuldades escolares apresentadas por esses alunos

sdo consequéncia da falta de vivéncia decorrente de sua limitacao fisica [...]".
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J& em relacdo a inclusdo da pessoa com surdez, o enfoque distinto centra-se na
acessibilidade linguistica. Damazio (2007) salienta a necessidade de um ambiente
bilingue (Libras/Portugués), estruturado em trés momentos didatico-pedagdgicos no
Atendimento Educacional Especializado (AEE): o atendimento em Libras para o0s
conteudos curriculares, o ensino da Libras como primeira lingua e o ensino da Lingua
Portuguesa. Essa estruturagdo visa superar a visdo que reduz os desafios escolares “[...]
ao uso desta ou daquela lingua [...]” (Bueno, 2001, p. 41 apud Damazio, 2007, p. 15),
garantindo a acessibilidade linguistica, o desenvolvimento cognitivo e a plena
participacédo discente.

Compreender, também, a deficiéncia visual e suas implicagdes é fundamental na
formacdo de professores. Esta deficiéncia demanda uma abordagem pedagégica que
supere desafios de acessibilidade e comunicacgéo. Praticas eficazes englobam a descri¢édo
oral minuciosa, o ensino do Sistema Braille, criado por Louis Braille, em 1825, como um
cadigo universal de leitura e escrita (Sa; Campos e Silva, 2007, p. 22) e a adaptacdo de
recursos didaticos. A implementacdo de estratégias abrangentes inclui a avaliacdo
funcional da visdo e a adocdo de recursos especializados, Opticos e ndo opticos, como
lupas, telescopios, CCTV® e softwares como DOSVOX' e JAWS?® (S&; Campos e Silva,
2007, p. 19-20, 33-34). Dessa forma, superar tais obstaculos significa viabilizar uma
educacéo que efetivamente inclui, respeita e capacita todos os alunos.

Outro publico que demanda uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, sdo as
que dizem respeito as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Tal publico
requer um olhar multidimensional, considerando adapta¢es curriculares, estratégias
comportamentais e sensoriais. O ensino deve priorizar a previsibilidade e a estruturagéo,
elementos fundamentais para reduzir a ansiedade e promover a organizacao interna do
estudante com TEA. O professor deve estar atento as sobrecargas sensoriais e
disponibilizar espacos de acolhimento, “reduzir a estimulagdo ambiental” (Gaiato;

Teixeira, 2018, p. 65-66). Diante do exposto, a comunicacgéo clara e 0 uso de recursos

SCircuito fechado de televisdo — aparelho acoplado a um monitor de TV monocromatico ou colorido que
amplia até 60 vezes as imagens e as transfere para 0 monitor;

7 Sistema operacional desenvolvido pelo Ndcleo de Computacdo Eletrénica da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Possui um conjunto de ferramentas e aplicativos proprios além de agenda, chat e jogos
interativos. Pode ser obtido gratuitamente por meio de “download” a partir do site do projeto DOSVOX:
http://intervox.ce.ufrj.br/dosvox.

8 Software desenvolvido nos Estados Unidos e mundialmente conhecido como o leitor de tela mais
completo e avangado. Possui uma ampla gama de recursos e ferramentas com traducdo para diversos
idiomas, inclusive para o portugués. No Brasil, ndo hé alternativa de subvencao ou distribuicéo gratuita do
Jaws, que é 0 mais caro entre os leitores de tela existentes no momento. Outras informagdes sobre esse
software estdo disponiveis em: http://www.lerparaver.com; http://www.laramara.org.br.
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visuais, como historias sociais, sdo pilares indispensaveis para compreender situacdes
complexas, sendo crucial uma abordagem que valorize a funcionalidade e a generalizagéo
da aprendizagem.

Conclui-se que a construcao de sistemas educacionais verdadeiramente inclusivos
esta alicercada na reestruturacdo das praticas pedagdgicas a partir da formacao docente
continuada. A garantia do direito a educacéo de qualidade para todos sé se concretizara
quando a escola se reorganizar para responder positivamente a diversidade humana,
materializando o principio de que a educagdo de qualidade é um direito inalienavel de
cada individuo, transformando-se em um ambiente onde cada estudante tenha condicdes

reais de aprender, desenvolver-se e exercer sua cidadania de maneira equitativa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise bibliogréfica, os resultados foram organizados em trés
categorias analiticas principais: historico-epistemologica, legal e pedagogica. Foi
possivel identificar, no eixo historico-epistemoldgico, um marcante deslocamento
paradigmatico: abandonou-se progressivamente a excluséo e eliminagdo da Antiguidade,
adotou-se a medicalizacdo, principalmente no século XIX e, por fim, busca-se solidificar
0 modelo social de direitos e a neurodiversidade no contexto contemporaneo. Esse
percurso ndo € uniforme, e espelha uma transformacdo epistemoldgica crucial: da
concepcao da deficiéncia como patologia individual para uma compreensao que a situa
como resultado de obstaculos sociais (Marques, 2022; Farias; Lopes, 2015). Tal mudanga
influencia diretamente a formacdo docente, requerendo uma ruptura com perspectivas
segregacionistas e a ado¢do de uma postura ética e inclusiva.

Do ponto de vista juridico, os resultados revelam que o ordenamento juridico
nacional e internacional exerce a responsabilidade determinante na garantia do direito a
educacdo inclusiva. Documentos como a Declaragdo de Salamanca (1994), a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015) ndo apenas legitimam a inclusdo, também impdem ao
Estado e as instituicGes de ensino a obrigatoriedade de ofertar formagdo docente inicial e
continuada, além de suporte técnico e infraestrutura adequados. Desta forma, 0os marcos
enfatizam a necessidade de o professor atuar como agente de transformacédo, mediando a
aprendizagem em contextos de diversidade e corroborando com redes de apoio
multiprofissionais (Dutra, 2008; UNESCO, 1994).
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Sob a perspectiva pedagogica, os resultados demonstram que uma incluséo efetiva
estd diretamente vinculada a adaptacdo de praticas educativas e ao uso de tecnologias
assistivas. Para cada especificidade, como deficiéncia fisica, visual, surdez e Transtorno
do Espectro Autista (TEA), s@o indispensaveis estratégias diferenciadas, que vdo desde a
implementacdo de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) e do Sistema Braille
até a estruturacdo de ambientes previsiveis e com reducdo de estimulos sensoriais (S4;
Campos e Silva, 2007; Damazio, 2007; Gaiato; Teixeira, 2018). A discussdao demonstra
que a formacdo docente deve ser continua, critica e pratica, capacitando os educadores
para flexibilizar curriculos, utilizar recursos especializados e proporcionar a participacao
efetiva de todos os estudantes, em consonancia com o modelo social de direitos e a

valorizagdo da neurodiversidade.
CONSIDERACOES FINAIS

Com base na metodologia aplicada, constatou-se que a formacédo docente, quando
fundamentada nos principios da educacéo inclusiva, € um elemento catalisador para a
mudanca das praticas pedagodgicas e para a garantia de equidade no &mbito escolar. A
andlise bibliogréfica permitiu concluir que a transicdo dos paradigmas de isolamento e
medicalizacdo para o modelo social de direitos e o reconhecimento da neurodiversidade
demanda do educador um posicionamento critico, reflexivo e mediador. A interface entre
os elementos histdricos, legais e pedagdgicos certificam que a inclusdo nao se limita a
mera inser¢do de estudantes com deficiéncia na sala de aula regular, contudo demanda
adaptacGes curriculares, uso de tecnologias assistivas e estratégias pedagogicas
diversificadas, aptos a atender as particularidades de cada aluno.

No que concerne a aplicabilidade dos resultados, espera-se que este trabalho
contribua para a reflexdo sobre a formacdo inicial e continuada de professores,
especificamente nos cursos de licenciatura, destacando a necessidade de integrar, de
forma transversal e permanente, discussdes sobre educacéo especial e inclusiva. A efetiva
aplicacdo das politicas publicas, como a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), depende
diretamente de um corpo docente qualificado e apoiado por redes colaborativas que
envolvam escola, familia e Estado. A prospeccdo empirica sugere que a implementacao
de projetos de intervencédo e a criacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes de

ensino superior servem como modelos replicaveis para a educacgdo bésica.
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Ressalta-se, por fim, a urgéncia em fomentar investigagdes que aprofundem temas
como a interseccionalidade entre deficiéncia e outros marcadores sociais, a formacao de
professores para o uso criativo de tecnologias assistivas em contextos de escassez de
recursos e a avaliagdo de politicas inclusivas em diferentes realidades educacionais.
Verifica-se que a continua producdo de conhecimento nesse campo é essencial para
efetivar uma educacdo plenamente inclusiva, na qual a diversidade seja vista ndo como
um empecilho, mas como um valor indispensavel a construcdo de uma sociedade mais

justa e democratica.
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