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RESUMO

Avrticulac@es entre a colonialidade do saber, o ensino de filosofia no Brasil e o papel do Estado-nacéo,
que regula a educacdo por meio das diretrizes curriculares nacionais de educagdo, concluimos que o
enfrentamento eficaz dos efeitos da colonialidade nesse setor depende prioritariamente de movimentos
sociais, ativistas e profissionais da educacao organizados, conforme previsto na LDB e no PNE, os quais,
ao preverem “participagdo da comunidade escolar” e “gestdo democratica”, revelam a omissao estatal
frente & necessidade de pressdo social para mudangas (BRASIL, 1996; 2014). A pesquisa tem carater
bibliogréfico e analitico, com base em Frantz Fanon (2008), demonstramos que a dominacéo colonial
opera ndo apenas pela exploragdo econdmica, mas também pela subjugacdo epistemologica,
marginalizando saberes ndo europeus. Movimentos sociais, como 0 negro, ressignificam esses
conhecimentos silenciados, transformando teorias em préaticas (FANON, 1961; MBEMBE, 2017).
Exemplos de conquistas, como cotas raciais e a inclusdo de autores negros e indigenas nos curriculos
ilustram essa luta antirracista e reparatoria, desafiando a hierarquia eurocéntrica (OLIVEIRA, 2003).
Discutimos ainda o ensino de filosofia como instrumento de transformacdo frente a ingeréncia estatal
tendenciosamente eurocéntrico, 0 que contraria constitucionalmente o principio da autodeterminagéo
dos povos e expusemos de que modo a correlagdo pode fomentar um resgate da autoconsciéncia da
humanidade de um povo afrodescendente, a quem lhe foi imposto acreditar ser desprovido da capacidade
e exercicio do senso critico, que por sua vez, da-se por meio da reflexdo, elemento central da filosofia.
Concluimos que o Estado, da forma que esta, sua regulamentacdo do ensino filos6fico ndo promove
cidadania critica nem democracia, mas reforca uma subordinacdo sociocultural eurocéntrica, que nega
a capacidade filosofica e cientifica de povos africanos e afrodescendentes. Apresentamos quais Sao 0s
entraves internos enfrentados, como, por exemplo, a falta de coesdo social (HOLANDA, 1936), e
reafirmamos a filosofia como plural, ndo restrita apenas ao Ocidente.

Palavras-chave: Colonialidade do saber, Ensino de filosofia, Movimentos sociais, Eurocentrismo,
Autodeterminacgdo dos povos.

! Graduanda de Licenciatura em Filosofia da UFPE, valdilene.luiza@ufpe.br;
2 Professor orientador: sociélogo, pedagogo, professor doutor da UFPE, cristiano.fralima@gmail.com;



mailto:valdilene.luiza@ufpe.br
mailto:cristiano.fralima@gmail.com

ISSN: 2358-8829

XI Congresso Nacional de Educagao

A& »CONEDY

INTRODUCAO

Este trabalho propGe-se a examinar as complexas articulagdes entre a colonialidade do
saber, o ensino de filosofia no Brasil, o papel dos movimentos sociais e a funcéo reguladora do
Estado-nacdo. A problematica central que norteia a pesquisa é: quem, de fato, determina o
ensino de filosofia e quais sdo as implicacdes desse processo para a autodeterminacéo dos povos

no contexto educacional?

A relevancia do estudo reside na urgéncia de se desvelar a persisténcia da colonialidade
na politica educacional brasileira. Argumentamos que a dominacao colonial ndo se limita
apenas a exploracdo econémica, mas opera de forma sistémica e epistémica, resultando na
subjugacao epistemoldgica de saberes que ndo sdo europeus. O ensino da filosofia, ao ser
indevidamente filtrado por vieses eurocéntricos, restringe o pensamento nao europeu, 0 que,

por consequéncia, fere a autodeterminagao dos povos.

Embora a legislacdo nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB - Lei n°9.394/96), e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecam a "participacédo
da comunidade escolar" e a "gestdo democratica" como principios orientadores, a regulacao
estatal (acdo descendente) demonstra-se insuficiente para reverter sozinha os efeitos da
colonialidade. A mudanca efetiva, de acordo com o que se observa, advém principalmente da

mobilizacdo de base e da pressao social (a¢do ascendente).

O objetivo deste trabalho é demonstrar que a incluséo de filésofos negros, indigenas ou
africanos nos curriculos ndo deve ser vista como uma mera concessao ou um favor, mas sim
como um ato de justica cognitiva. Na visao de Fanon, trata-se de uma "corre¢do de um caminho
historico e epistemoldgico” que, ao longo do tempo, negligenciou a busca humana e global pelo
conhecimento. Para Fanon, a auténtica desalienacdo ocorre quando "as coisas, no sentido o mais

materialista, tenham tomado os seus devidos lugares” (FANON, 2008 p. 29).

METODOLOGIA

O método de pesquisa adotado é de carater bibliografico e analitico, realizado em
profundo dialogo com as obras de Frantz Fanon (2008, 1961) e Achille Mbembe (2017).
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A escolha metodologica é justificada por sua capacidade de mapear a persisténcia da
colonialidade na politica educacional. A anélise baseia-se no argumento de que a dominacao
colonial se manifesta por meio da subjugacéo epistemoldgica, marginalizando os saberes que

ndo se originam na Europa.

O estudo analisa as diretrizes do PNE (Plano Nacional de Educacgéo), que prevé a gestdo
democratica e a participacdo de representantes da comunidade, e as finalidades do Ensino
Médio na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), que incluem o
"desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Demonstramos que,
apesar desses marcos legais, a efetividade da participacdo e da gestdo democratica depende da

ativacdo continua dos agentes democraticos.

Essa abordagem bibliografica e analitica é considerada suficiente para sustentar o
argumento de que a dominacdo eurocéntrica na filosofia € um esfor¢co da subordinacao
epistemoldgica e sociocultural, e que o processo de descolonizacao deve ser pensado como uma

acao sistémica e epistémica.

REFERENCIAL TEORICO

A critica a colonialidade do saber € ancorada em pensadores pds-coloniais e da Diaspora
Africana, com destaque para a analise da dominacéo e da alienacdo. Frantz Fanon é fundamental
para entender que a dominacdo colonial produz uma subjugacdo epistemoldgica e imp&e ao
colonizado um "desvio existencial* (FANON, 2008 p. 30). O autor argumenta que 0 mundo
moderno ndo sustenta uma nogdo coerente de "pessoa negra normal ou adulto negro”, e o
comportamento patolégico € frequentemente rotulado como "autenticamente™ negro. A luta

contra essa opressao deve ser "'sistémica e ascendente”.

Em Pele Negra, Méascaras Brancas (2008), Fanon afirma que a cissiparidade da
identidade negra € uma "consequéncia direta da aventura colonial” (FANON, 2008 p. 33), e que
a inferioridade é primeiramente econémica antes de ser internalizada (FANON, 2008 p. 54). A
sua analise, que se situa no cruzamento da clinica do sujeito e da politica, busca a desalienagéo
do negro, aspirando ao "nascimento de um mundo humano, isto é um mundo de
reconhecimentos reciprocos” (FANON, 2008 p. 181).

Achille Mbembe Achille Mbembe (2017), adepto das ideias de Fanon, em sua obra
Critica da Razdo Negra, contextualiza o conceito de "Negro™ como uma figura central no
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discurso euro-americano, designando tanto “"imagens do saber" (Mbembe, 2017 p. 25), quanto
um "modelo de exploracdo e depredacdo”. O Negro € o produto de uma violéncia estrutural,
transformado em "homem-mercadoria, homem-metal e homem-moeda"” (Mbembe, 2017 p. 78),

no primeiro capitalismo.

Mbembe defende que, para a construgdo de um futuro "livre do peso da raca e do
ressentimento”, é imperativa a descolonizacdo mental da Europa atraves de processos de
"justica, restituicdo e reparacdo”. A busca por autonomia e libertacdo se manifesta como um

"gesto de autodeterminacdo” (Mbembe, 2017 p. 163).

No que diz respeito a "Frustracdo” da Organizagdo no Brasil (HOLANDA, 1936; 1995
p. 17), a discussdo sobre a falta de coesdo social pode ser analisada sob a perspectiva da aversao
a atividade impessoal, na medida em que, no Brasil, temos uma tradicdo, denominada de
“mentalidade cordial”, um jeito de ser muito focado no individuo, no prestigio pessoal ou no
“talento” de um s6, como descreveu Sérgio Buarque de Holanda, priorizando a imagem e o
sucesso individual acima de tudo. O problema é que esse comportamento se traduz em um
individualismo exagerado, sucumbido numa l6gica de disputa em que prioriza o individual em
detrimento da coletividade. Como o texto diz, essa mentalidade faz com que a sociabilidade
seja superficial e que as pessoas resistam as regras que ndo as favorecem, ou seja, elas tém
dificuldade em se unir por um objetivo coletivo. A democracia, que conquistamos com muita
luta, s6 funciona de verdade com a coesdo social, a capacidade de agirmos juntos. Se cada um
Se preocupa apenas com seu proprio sucesso ou resiste a lei quando ela o contraria, a gente
perde a forca para usar a democracia como ferramenta para alcancar a justica social e 0 bem
comum. Para o Brasil superar seus entraves internos, é essencial trocar esse individualismo pelo

compromisso com o coletivo, fazendo a democracia se manifestar na pratica e nao apenas no
papel.

A contradi¢do da Autodeterminacdo da-se quando o principio da autodeterminacdo dos
povos, formalmente reconhecido pela ONU em 1945, é uma “categoria juridica” que objetiva
garantir a possibilidade de um povo conduzir politica, econémica e culturalmente sua vida. No
entanto, atualmente, sua aplicagdo é cheia de incongruéncias e limitagcdes. O dilema reside em
sua atenuacdo diante da forte condicdo ideoldgica de imposi¢cdes do ocidente sobre os demais

povos e 0 movimento contra-hegeménico encabecado por grupos a margem da sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A andlise da legislacdo educacional brasileira revela uma contradicdo entre os
objetivos formais de pluralidade e a préatica do ensino da filosofia. A LDB assegura a educagéo
como um processo formativo que se desenvolve, entre outros locais, nos "movimentos sociais
e organizacOes da sociedade civil" (LDB 1996, art. 1°), e determina a inclusdo obrigatéria do
estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena em todo o curriculo escolar. Além disso,
a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio inclui obrigatoriamente a
filosofia, tendo como finalidade o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo

a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Contudo, a persisténcia de um canone eurocéntrico tradicional, construido por processos
coloniais que historicamente se caracterizam por desprezar, suprimir e marginalizar outros
sistemas de conhecimento, que ndo sejam europeus, demonstra a omisséo estatal em garantir a
pluralidade educacional. A mera regulagéo estatal, ou a agdo descendente, revela-se insuficiente
para a "liquidacdo [do] passado” (HOLANDA, 1936; 1995 p. 20).

Em um exercicio de abstracdo, classificacdo e exclusdo, a diferenca €, na maioria das vezes, o
resultado de um "gesto de poder" que é assimilado e manifestado até mesmo por aqueles que
sdo excluidos, emergindo, muitas vezes, nos contextos de maior exclusdo. Nessas situacoes, a
afirmacdo da “diferenca” é a expressao “invertida” da busca por reconhecimento e incluséo.
Além disso, o processo de recuperacao da humanidade roubada pela dominagéo colonial ndo é
linear, sendo marcado por "cicatrizes" e manifestado pela proclamacao da diferenca, o que, para
a critica negra moderna, € um momento dentro de um projeto maior de constru¢édo de um futuro
universal, livre do racismo, do ressentimento e do desejo de vinganca (Mbembe, 2014, p. 305-
306).

E nesse contexto que se manifesta a acdo ascendente dos agentes democraticos,
especialmente dos movimentos sociais (art. 1°, LDB 1996), como 0 movimento negro, oriundo
da sociedade organizada. Estes demonstram ter maior poténcia transformadora que a regulagéo
descendente (art. 1°, LDB 1996). As conquistas alcancadas, tais como as cotas raciais e a
inclusdo de autores ndo europeus nos curriculos, sdo frutos dessa luta "antirracista e reparatoria™

gue confronta a hierarquia eurocéntrica.

A descolonizacdo do ensino filoséfico, portanto, exige que se questione ativamente a
construcdo do canone e se pergunte quem ficou de fora e por que ficou de fora, o que se torna

uma forma de combater a subordinacdo epistemoldgica e sociocultural. O caminho néo é a
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substituicdo de um filésofo europeu por um africano, mas sim colocé-los em dialogo,
permitindo que a sala de aula reflita a riqueza, a complexidade e a pluralidade do mundo. Trata-
se de uma decisdo de justica cognitiva. A ideia é permitir uma espécie de acoplamento
estrutural, uma adaptacdo do escritor chileno Humberto Maturana, no qual da-se uma conexao
duradoura entre sistemas distintos que, apesar de estarem ligados, mantém suas caracteristicas
proprias. Qualquer sistema precisa se ajustar a0 meio em que esta para poder existir. O sistema
funciona por conta prépria (em total autonomia). A ligacdo com o ambiente (acoplamento
estrutural) e a capacidade de se autogerir (autodeterminacao) sao independentes uma da outra,
mesmo que ambas sejam necessarias. 1sso significa que, mesmo existindo juntas, uma ndo afeta
a forma como a outra opera (CORSI, ESPOSITO e BARALDI, 1996, p. 19).

CONSIDERACOES FINAIS

A dominacdo do ensino eurocéntrico da filosofia é uma expressdo da
colonialidade do saber, que se mantém ativa por meio da subjugacdo epistemologica. Embora
0 arcabouco legal (LDB e PNE) preveja mecanismos democraticos, o Estado permanece
omisso, forcando que a ativacao desses principios se dé por meio da pressdo social.

A acdo ascendente dos agentes democraticos, principalmente dos movimentos sociais
(art. 1° LDB 1996), demonstra maior eficdcia na descolonizacdo do ensino filosofico. A
superacao da alienacdo e a luta pelo "nascimento de um mundo de reconhecimentos reciprocos"
exigem a inclusdo de saberes diversos, o que configura uma corre¢do necessaria do caminho
historico e epistemologico, influenciado pelos conhecimentos de Fanon “A Associagdo
Cultural do Negro (ACN), com sede em S&o Paulo, esteve presente em um desses espacos, a
saber: o Il Congresso de Escritores e Artistas Negros, ocorrido em Roma em 1959,3 como se

pode constatar mengao a Geraldo Campos de Oliveira na lista de presenca desse congresso:”
(FAUSTINO, 2020 p. 9).

Para o futuro, sugere-se a prospeccdo de pesquisas que monitorem a efetividade da
participacdo social e busquem formas de superar entraves internos, como a potencial falta de
coesdo social, fator extremamente importante, porém, pouco explorado na seara de uma
educacdo democratica onde se prioriza a participacédo social, que, na analise de Sérgio Buarque
de Holanda (1936), j& se manifestava na percepc¢édo de Sergio Buarque de Holanda: “singular
tibieza das formas de organizagéo, de todas as associa¢Oes que impliquem solidariedade™ em
terras de estirpe ibérica (HOLANDA, 1936; 1995 p. 32).
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