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A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS ENQUANTO
ESPACO DE PRATICAS INTEGRADORAS E INCLUSIVAS

Sara Ingrid Borba®
Ricardo Santos de Almeida?

RESUMO

Este estudo objetiva-se por discutir os limites do efetivo atendimento em Sala de Recursos
Multifuncionais e a contribuigdo ao desenvolvimento educacional e interacional das criangas
atendidas em uma escola publica de Macei6/AL, em 2024. Neste sentido, apresenta resultados
gue evidenciam a Sala de Recursos Multifuncionais como lécus e referéncia do processo de
inclusdo escolar, através do Atendimento Educacional Especializado (AEE). De cunho
qualitativo, esta pesquisa apresenta em forma de relato de experiéncia profissional como o ser
professor em ambiente inclusivo promove a justica social e respeita-se a diversidade dos
sujeitos. Ao operacionalizar um ambiente em que todos os educandos tém as mesmas
oportunidades de aprender e se desenvolver promove-se a participacdo ativa de todos e
fomentas e um ambiente de aprendizado acolhedor. Corrobora para esta compreensdo Montoan
(2010) no que se refere ao debate na perspectiva de uma Educacéo Inclusiva. Carvalho (2010)
contribui ao defender a ideia da organizagdo do atendimento educacional baseado no paradigma
da inclusdo, e Stainback e Stainback (1999) problematizam a Educagdo Inclusiva como prética
de inclusdo de todos independente de suas deficiéncias, origens econdmicas, culturais. Essas
discussdes resultaram em descobertas como a negacao da efetivacéo da pratica docente no AEE,
a falta de clareza sobre a finalidade da Sala de Recursos, nos evidenciando no ambito escolar a
importancia do trabalho de um professor-educador-aprendiz nesse rico espaco escolar.

Palavras-chave: Inclusdo, Aprendizagem, Prética Pedagdgica.

INTRODUCAO

A escola, compreendida como um espaco sociocultural, desempenha um papel
fundamental no fortalecimento do desenvolvimento intelectual e social de criangas e
jovens e recomenda-se que “0 professor seja conhecedor e especialista nesta area
educacional de ensino-aprendizagem e esteja interessado nas criangas como seres
humanos em seu desenvolvimento” (Gomes; Almeida, 2023, p. 22) e sua estrutura
precisa contemplar a diversidade dos sujeitos que nela se inserem.

Historicamente percebida como o principal local do saber, a escola também

contribui para a evolucdo da ciéncia e das compreensdes pedagogicas e tem ampliado
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essa perspectiva, reconhecendo que a aprendizagem ocorre em qualquer ambiente onde
0s sujeitos interagem sendo perceptivel um “aumento crescente nas exigéncias que se
fazem aos professores, que assumem um niumero cada vez maior de
responsabilidade” (Gomes; Almeida, 2023, p. 24). Nesse sentido, as interacdes sociais
sdo cruciais para o desenvolvimento, e a capacidade de aprender é universal, embora
cada individuo aprenda em seu proprio tempo e de acordo com suas possibilidades.

A escola, assim, transcende a mera transmissdo de conhecimento para se tornar
um espaco de preparo para a vida em sociedade, refletindo suas relagcdes sociais e
culturais requerendo aten¢do constante, “pois 0 preconceito pode resultar em
sentimentos de diminuicdo da autoestima e obstaculos nas interagdes emocionais e
sociais para as pessoas com deficiéncia” (Santos, 2024, p. 6).

Ao problematizarmos o papel das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
como espaco fundamental para a inclusdo escolar por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) através da pesquisa, de cunho qualitativo, discute-se
os desafios e contribuicdes do AEE, apresentando relatos de docente como professora
na SRM “oferecendo apoio pedagdgico aos estudantes com deficiéncias, altas
habilidades/superdotacdo e Transtornos Globais do Desenvolvimento™ (Santos, 2024, p.
8).

Argumenta-se que a flexibilizag&o curricular que cria “um ambiente educacional
sensivel as necessidades emocionais, cognitivas e sociais dos estudantes” (Santos, 2024,
p. 1) e a colaboracdo entre educadores e familias sdo cruciais para o sucesso da inclusédo
como um ‘“compromisso com a equidade, diversidade e constru¢cdo de um ambiente
educacional democratico e significativo para todos os estudantes” (Santos, 2024, p. 1).
Salientamos, portanto, a importancia de politicas publicas e a formacao de professores
para promover um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo.

Este estudo se propde a evidenciar a importancia da experiéncia de profissionais
responsaveis pelo AEE. Como objetivos especificos, busca discutir as problematicas
dos atendimentos em SRM e explorar conhecimentos que possam promover condi¢oes
favoraveis as criancas e jovens (Brasil, 1996), assegurando seu acesso ao direito
fundamental a educacéo (Brasil, 1998).

A motivacdo para esta pesquisa surge da reflexdo da primeira autora,

professora/psicopedagoga de SRM, sobre seu contexto de atuacéo e a necessidade de
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aprimorar os atendimentos aos estudantes encaminhados para o0 AEE (Borba, 2023).
METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e reflexivo,
fundamentada em uma abordagem tedrica e na analise da realidade das Salas de
Recursos (Borba, 2023). A pesquisa foi realizada em uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) de uma escola municipal em Maceid/AL, que atendia uma
populacdo de baixa renda e registrava um aumento de casos e a intensificacdo de
dificuldades de aprendizagem ap6s a pandemia, com 24 criangas encaminhadas para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A abordagem qualitativa, de carater descritivo e reflexivo, na pesquisa, ocorreu
baseada nos relatos da prépria professora-autora sobre suas experiéncias no AEE. Essa
perspectiva pessoal e vivencial (Borba, 2023) é central para o cunho qualitativo e
reflexivo do trabalho e fazem jus a discussdo consubstanciada a partir da educacao
colaborativa que diz respeito as partilhas e ao fazer juntos sob “espirito de igualdade e a
tomada de decisdes conjunta. Sem uma hierarquia, os professores partilham
responsabilidades e o0s conhecimentos especializados relacionados (professores
especializados e do ensino geral) sdo importantes” (Santana; Almeida, 2023, p. 56).

A andlise desses relatos e das descobertas no &mbito do AEE se deram
amparadas no aporte tedrico de Montoan (2010), Carvalho (2004), e Stainback e
Stainback (1999). Isso demonstra a reflexdo critica dos fatos da experiéncia da
professora em didlogo com a teoria.

Debrucando-se na evidéncia da realidade no ambiente das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), que serviram como campo de pesquisa, em uma escola do
municipio Maceid/AL, foi realizado um recorte temporal de trés meses que consistem
na pratica da observacdo “acurada das criancas € um instrumento essencial nesse
processo” (Brasil, 1998, p. 33), analise da “crianga como um ser social, psicologico e
historico” (Brasil, 1998, p. 43) e discussdo “sobre o andamento dos trabalhos com as
criancas” (Brasil, 1998, p. 78) e dos principais problemas encontrados na execucao do

atendimento as criangas com deficiéncia (PcD) nessa escola.

A descricdo detalhada do contexto da escola e dos estudantes atendidos (por
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exemplo, estudantes no terceiro ano do Ensino Fundamental sem habilidades de leitura
e escrita, aumento de casos pds-pandemia, estresse, desatencdo, agitacdo) contribui para
0 carater descritivo (Borba, 2023).

Ao vivermos “numa sociedade democratica” (Santana; Almeida, 2023, p. 58)
que viabiliza investigarmos os fatos da experiéncia da propria professora em dialogo
com a teoria, conferindo um carater reflexivo a analise dos dados, € importante
“reconhecemos que todos tém direitos iguais, a0 mesmo tempo em que compreendemos
que estes tém resultados desiguais” (Santana; Almeida, 2023, p. 58).

A pesquisa foi qualitativa porque se concentrou na experiéncia subjetiva de
(Borba, 2023) e nos relatos da professora-autora; foi descritiva ao detalhar o contexto e
os desafios do AEE em uma SRM especifica; e foi reflexiva ao analisar essas
experiéncias a luz de referenciais tedricos e propor discussdes sobre as problematicas
encontradas. Logo, o artigo estd organizado em topicos que introduzem, abordam
tedrico-metodologicamente os fundamentos da Educacgdo Inclusiva, a caracterizacdo da
escola e da Sala de Recursos Multifuncionais, 0 processo de atuagédo do profissional do

AEE, e, por fim, as considerac¢des finais.
REFERENCIAL TEORICO

No ambito da Educacdo Especial, a relacdo entre escola e comunidade é de suma
importancia, representando um direito conquistado que se contrap@e a antigas posturas
de exclusdo e negacdo da pessoa com deficiéncia. Ao longo do processo histérico,
houve um avanco significativo na terminologia, passando de “pessoas com necessidades
especiais (PNE)” (Borba, 2023, p. 4) e “Pessoa portadora de deficiéncia (PPD)” (Borba,
2023, p. 4) para o termo atual “Pessoa com Deficiéncia (PcD)” (Borba, 2023, p. 4),
definido na Convencdo das Nacdes Unidas, buscando afastar terminologias pejorativas e
discriminatorias demarcando seu lugar no mundo.

No que concerne a Educagdo Especial, deve ser “trabalhada por meio das
praticas pedagdgicas que sdo utilizadas por professores capacitados para atender 0s
estudantes com deficiéncias” (Gomes; Almeida, p. 35) e deve estar amparada pelo
Artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a Lei n. 9.394/1996

(Brasil, 1996). A Lei supracitada viabiliza dentre outras questbes, no cerne da
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identidade docente, o direito ao aperfeicoamento profissional continuado corroborando
para a validagdo dos “aspectos fundamentais que servem para explicagdo da realidade
atual e os avancos ou atrasos em garantias de politicas publicas que venham facilitar a
incluséo das criancas e jovens com deficiéncia nas escolas” (Borba, 2023, p. 4), ou seja,
um atendimento educacional que faca jus a incluséo cidad& de todos os jovens e adultos
independentemente de sua necessidade.

O debate sobre a Educacdo Inclusiva tem se fortalecido a partir de estudos,
debates e lutas por politicas publicas, contribuindo significativamente para a qualidade e
melhoria da educagédo especial e, consequentemente, para o fortalecimento da sala de
recursos na escola (Borba, 2023).

A escola é compreendida como um espacgo sociocultural onde se espera que
ocorram processos de aprendizagem capazes de fortalecer o desenvolvimento intelectual
e social de criancas e jovens (Borba, 2023). Historicamente, a cultura brasileira tomou a
escola como o l6cus principal do saber, mas 0s avan¢os da ciéncia apontam que a
aprendizagem ocorre em qualquer espaco onde 0s sujeitos podem interagir, promovendo
o desenvolvimento educacional.

O ato de “aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem
habilidades e competéncias diferentes, que possuem expressdes culturais e marcas
sociais proprias, € condicdo necessaria para o desenvolvimento de valores éticos”
(Brasil, 1998, p. 35) elevam a condicdo de cidadania de todos os participantes do
processo de ensino-aprendizagem reafirmando neste inteirim “a dignidade do ser
humano, o respeito ao outro, a igualdade e a equidade e a solidariedade” (Brasil, 1998,
p. 35).Nesse sentido, todos podem aprender, cada um ao seu tempo e de acordo com
suas possibilidades.

A escola, portanto, ndo é apenas um local de transmissdo de conhecimento, mas
um espaco de preparo para a vida em sociedade, que reflete as relagbes sociais e
culturais, portanto, “a inclusdo ¢ um caminho coletivo e ndo isolado. Salas de aula
verdadeiramente inclusivas podem ser criadas através do Ensino colaborativo de
profissionais entre professores que estejam dispostos a trabalhar juntos num processo de
aprendizagem continuo” (Santana; Almeida, 2023, p. 71).

Para garantir a inclusdo de criancas e jovens com deficiéncia nas escolas, as

politicas publicas sdo essenciais, e as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
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emergem como uma das politicas-chave para viabilizar esses direitos. O objetivo é que a
SRM seja um espago intrinsecamente inclusivo, promovendo o bem-estar, a
participacdo e a inclusdao desses estudantes, por direito, no ambiente escolar. A
valorizagdo deste espaco e dos profissionais que nele atuam é crucial, assim como o
comprometimento da escola com 0s processos inclusivos.

A inclusdo é um direito universal de poder existir e ser tratado como humano,
como pessoa. Ao defender “a inclusdo se apoia na ideia de que somos iguais, porque
diferimos uns dos outros ¢ de que a diferenca se diferencia infinitamente” (Montoan,
2010, p.13), buscando assegurar o direito de ser diferente na igualdade de direito a
educacdo. A construgdo de uma Educacdo Inclusiva exige o rompimento com
paradigmas antigos e a busca por novas possibilidades. Os caminhos percorridos pela
educacdo brasileira para concretizar seu projeto inclusivo “tém esbarrado em equivocos
conceituais” (Montoan, 2010, p.13).

Para Carvalho (2004), a proposta da Educacdo Inclusiva consiste em “remover
as barreiras para a aprendizagem e para a participagdo de qualquer aluno,
independentemente de suas caracteristicas organicas, psicossociais, culturais, étnicas ou
econémicas” (Carvalho, 2004, p. 113). A organizacdo do atendimento educacional,
baseada no paradigma da inclusdo, deve procurar a remocdo dessas barreiras,
destacando as barreiras de cunho atitudinal como as mais significativas. 1sso envolve o
curriculo e as adaptagdes curriculares, a avaliacdo continua do trabalho, a intervencéo
psicopedagdgica, a qualificacdo da equipe de educadores, 0s recursos materiais e uma
nova concepcdo de Educagdo Especial cuja oferta é “dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etéaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil” (Brasil, 1998,
p. 36).

Stainback e Stainback (1999) destacam que o desafio da Educacdo Inclusiva é
promover a colaboragdo e a cooperagdo de todos os envolvidos, o que exige a
construcdo de redes de apoio internas (entre estudantes, professores e demais
funcionarios, pais e familiares) e o estabelecimento de parcerias com profissionais e
setores da comunidade externa. Stainback e Stainback (1999) definem a Educagéo
Inclusiva como “a pratica da inclusdo de todos independentemente de seu talento,

deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aula provedoras,

onde as necessidades desses estudantes sejam satisfeitas” (Stainback; Stainback, 1999,
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p. 21).

A inclusdo, como um paradigma de sociedade, é validada por Borba (2023) a
partir da ideia desta enquanto “direito universal de poder existir e ser tratado como
humano, pessoa” (Borba, 2023, p. 12). Neste sentido, conceitualmente tém-se nesse
paradigma de sociedade a inclusdo como um “processo pelo qual os sistemas sociais
comuns sdo tornados adequados para toda a diversidade humana - composta por etnia,
raca, lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual, deficiéncia e outros atributos”
(Sassaki, 2009, p. 10).

O movimento que consiste na busca pela inclusdo acontece “com a participagédo
das proprias pessoas na formulagdo e execucdo dessas adequacbes” (Sassaki, 2009, p.
10) e é possivel a realizacdo da mesma a partir de acdes como a flexibilizacdo
curricular, flexibilizacdo do tempo para realizacdo das atividades, e acessibilidade para
além do espaco fisico, incluindo o aspecto metodologico de flexibilizacdo e adequacgéo
de atividades.

As politicas puablicas sdo fundamentais para facilitar a inclusdo de criangas e
jovens com deficiéncia nas escolas. As SRM sdo destacadas como uma das politicas-
chave para promover caminhos viaveis e garantir esses direitos. A Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) orienta que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser realizado preferencialmente
nas escolas comuns, no contexto das SRM.

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011), define o AEE
como gratuito para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, a ser oferecido de forma transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. O AEE compreende
um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos, organizados
institucional e continuamente, prestados de forma complementar a formacdo de
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, e suplementar a
formagéo de estudantes com altas habilidades/superdotacédo (Brasil, 2011).

A Lei Brasileira de Inclusdo, Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015), promove a
garantia de direitos e o respeito a dignidade das pessoas com deficiéncia, incluindo

aspectos essenciais da educagdo como a adaptagédo curricular e a acessibilidade fisica.

Complementarmente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
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Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008 é uma importante diretriz que visa a promogao
da inclusdo de estudantes com necessidades especiais em escolas regulares. A
Resolucao do Conselho Municipal de Educacdo (COMED) n° 01/2016 do Municipio de
Maceid/AL, o Decreto n° 6.571/2008 (Brasil, 2008) e a Resolugcdo n° 4/2009 (Brasil,
2009) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) também garantem a oferta do AEE em
todas as etapas e modalidades da educacgdo basica na rede publica de ensino.

O professor de AEE desempenha um papel arduo e crucial e enquanto
“profissional atua sobre as peculiaridades dos estudantes, provendo recursos, meios,
equipamentos, linguagens e conhecimentos que 0s apoiam no acesso e participagdo no
ensino comum. Seu trabalho vai além do ensino de técnicas, cddigos ou manuseio”
(Mantoan, 2010, p.13) de recursos e seus usos, pois, como professor especializado na
perspectiva inclusiva, ele integra sua especialidade ao ensino comum sem desfigura-la,
ndo visando a aprendizagem de conteddos curriculares, mas sim 0 acesso e a
participacao.

O processo de avaliagio no AEE busca investigar habilidades importantes
considerando a idade cronoldgica das criancas, como habilidades motoras, atencéo,
foco, concentracao, compreensdo de comandos, linguagem (leitura, escrita, oralidade) e
conceitos basicos de matematica (Borba, 2023). E fundamental desmistificar a visdo de
que todos os estudantes devem apresentar o mesmo nivel de aprendizagem, e o olhar
dos professores e demais sujeitos na escola precisam ser mais sensivel ao outro,
valorizando 0 que as criangas conseguem ser, e ndo apenas o0 que conseguem fazer.
Incluir é aceitar e ajudar o individuo a ser e estar no mundo, sem forcar padrdes e
atributos exigidos (Borba, 2023, p. 12).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os principais resultados da pesquisa, apoiados por Montoan (2010), Carvalho
(2004) e Stainback e Stainback (1999) nos revelam importantes descobertas e desafios
na pratica do AEE, tais como a negacdo da efetivacdo da pratica docente no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no que se refere a efetividade das
praticas realizadas no AEE, bem como a falta de clareza sobre a finalidade da Sala de

Recursos Multifuncionais (SRM). Neste caso, existe uma falta de compreensao sobre o

reducaciao
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proposito e a importancia da SRM, o que demanda um debate mais esclarecedor no
ambiente escolar reafirmando que a vivéncia nestes espagos de ensino-aprendizagem
transcende as sensibilidades do-discentes para além das descricdes sobre as acbes que
nele acontecem (Borba, 2023).

No que se refere a relevancia da pesquisa para repensar praticas, este estudo
reafirma ser crucial repensar as praticas pedagogicas em relacdo a aprendizagem das
criancas como um todo, incentivando um olhar mais especifico para suas
potencialidades e para os impedimentos ao desenvolvimento de suas habilidades
“habilidades motoras, atencdo, foco, concentracdo, compreensdo de comandos;
habilidade de linguagens de leitura e escrita, oralidade; habilidades de contagem,
conceitos basicos de matematica” (Borba, 2023, p. 11).

Um dos desafios encontrados por Borba (2023) foi a falta de compreensao sobre
a importancia do processo inicial de investigacdo, mesmo sem um parecer médico ou
Classificacdo Internacional de Doengas (CID), para construir estratégias de
acompanhamento e elaborar o Plano Educacional Individualizado (PEI) com adaptacdes
curriculares e metodoldgicas.

Faz-se necessaria a contribuicdo formativa pelos 6rgaos e sistemas de educagéo
com énfase em acbes concretas para a incluséo, como a flexibilizagdo curricular, a
flexibilizacdo do tempo para a realizacdo das atividades e a acessibilidade para além do
espaco fisico, incluindo o aspecto metodolégico de flexibilizacdo e adequacdo de
atividades, pois “o atendimento do aluno no estabelecimento” (Gomes; Almeida, 2023,
p. 35) deve respeitar a especificidade da diversidade bem como o ensino-aprendizagem
deve contribuir para a autonomia dos sujeitos. Logo, este processo evidencia aspectos
importantes referentes as dificuldades encontradas no AEE, mas também as
possibilidades que exigem sensibilidade e comprometimento do profissional atuante na
SRM (Borba, 2023).

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciamos a importancia da reflexdo sobre a pratica do profissional do

Atendimento Educacional Especializado (AEE) frente aos diversos desafios e na busca

por ferramentas e instrumentos para a realizagdo do acompanhamento no ambito
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educacional. Um dos achados é a negacdo da efetivacdo da préatica docente no AEE e a
falta de clareza sobre a finalidade da Sala de Recursos, o que exige um debate mais
esclarecedor no @mbito escolar sobre a importancia desse espaco rico de inclusao.

A relevancia deste estudo ajuda a repensar as praticas em relacdo a
aprendizagem das criancas como um todo, promovendo um olhar mais especifico para
suas potencialidades e para o que impede o desenvolvimento de suas habilidades. Foi
possivel evidenciar que, para alem da acessibilidade fisica, € fundamental contribuir
com acdes como a flexibiliza¢do curricular, a flexibilizacdo do tempo para a realizagédo
das atividades e a acessibilidade metodoldgica, com adequacdo de atividades. A
flexibilidade no planejamento e a construcdo de um acompanhamento continuo, com
ajustes e arranjos necessarios, sdo cruciais para 0 avan¢o na aprendizagem dos
estudantes da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

Destacamos que o papel do professor de AEE é arduo e essencial, pois 0 mesmo
atua sobre as peculiaridades dos estudantes e provendo 0Ss recursos, meios,
equipamentos, linguagens e conhecimentos que 0s apoiam no acesso e participagdo no
ensino comum. O trabalho desse profissional, na perspectiva inclusiva, integra sua
especialidade ao ensino comum, visando 0 acesso e a participacdo, e ndo apenas a
aprendizagem de contetdos curriculares.

Esta pesquisa reforca a necessidade de ampliar a discussdo sobre a incluséo
escolar, abordando as diversas realidades encontradas e considerando o aprofundamento
no conhecimento das politicas pablicas que garantem os direitos das pessoas com
deficiéncia, visando & ampliacdo das possibilidades de inclusdo social e & equidade. E
fundamental desmistificar a visdo de que todos os estudantes devem apresentar o
mesmo nivel de aprendizagem e que o olhar dos professores e demais sujeitos na escola
precisam ser mais sensivel ao outro, valorizando o gque as criangas conseguem ser, e nao
apenas o que conseguem fazer. Incluir é aceitar e ajudar o individuo a ser e estar no
mundo, sem forgar padrdes e atributos exigidos.

Reitera-se a SRM como espago de praticas integradoras e inclusivas, essencial
para a garantia dos direitos e o bem-estar das criancas e jovens com deficiéncia no
ambito escolar. As descobertas salientam as dificuldades vivenciadas no AEE e as
possibilidades que exigem sensibilidade e comprometimento do profissional, reforcando

a necessidade de um compromisso continuo da escola com os processos de inclusao.
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Este artigo abre possibilidades para futuras pesquisas e aprofundamento do tema,
especialmente no que tange a formacdo inicial e continuada dos profissionais da

Educacao Inclusiva e a efetiva implementacdo das politicas publicas.
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