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INTRODUCAO

A historia da educacdo brasileira ¢ marcada por praticas excludentes que, por
muito tempo, negaram o acesso € a permanéncia de estudantes com deficiéncia. Como
destacam Mantoan (2003) e Aranha (2001), o modelo educacional tradicional foi
construido sobre bases normalizadoras, priorizando a padroniza¢do de comportamentos
e o rendimento dentro de uma logica meritocratica, o que resultou na segregacao desses
estudantes em institui¢des especializadas.

Com os avangos legais, como a Constitui¢do Federal (1988), a LDB (Lei n°
9.394/1996), a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e a Base Nacional Comum
Curricular (2018), a educagdo inclusiva ganhou destaque. No entanto, persistem
desafios quanto a acessibilidade metodolégica, a formacao docente e ao reconhecimento
das especificidades do publico-alvo da educagdo especial. Em uma geracao cada vez
mais tecnologica, o desafio estd em transformar recursos e praticas pedagogicas em
experiéncias verdadeiramente inclusivas. Como pode-se promover uma tecnologia
assistiva® de qualidade, que coopere com o acesso e apoio para com esses individuos?

Neste trabalho, apresentamos uma experiéncia de observacao e intervengao com
duas criangas com TEA em fase de alfabetiza¢do: uma verbal, ainda que com limitagdes
na fala, e outra minimamente verbal. Ambas enfrentam dificuldades na construgdo da

linguagem oral, formacao de frases e narrativas. Com base em autores como Vygotsky
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(1991), Goes (2007), Freire (1996), Wallon (2007), Mantoan (2007) e Padilha (2001),
buscamos refletir sobre formas mais humanas e sensiveis de acolher esses sujeitos no

contexto escolar. Hooks (2013) nos revela em “Ensinando a Transgredir” que:

Ouvir um ao outro (o som de vozes diferentes), escutar um ao outro, ¢ um
exercicio de reconhecimento. Também garante que nenhum aluno permanega
invisivel na sala. Alguns deles se ressentem de ter de dar uma contribuicao
verbal; por isso, tenho de deixar claro desde o principio que isso ¢ um
requisito nas minhas aulas. Mesmo que a voz de um dos alunos ndo possa ser
ouvida por meio da fala, ele faz sentir sua presenca por meio de "sinalizagao"
(mesmo que ninguém consiga ler os sinais). (Hooks, 2013, p. 58)

Assim, este estudo propde um convite a escuta e ao olhar sensivel sobre dois
mundos singulares — o de criangas com TEA —, buscando proporcionar momentos
genuinos de expressdo, criacdo € comunicagdo por meio da construcdo de historias a
partir de imagens. A intencdo ¢ desenvolver a linguagem oral e textual a partir das
possibilidades reais da crianga, com mediacao docente e valorizacdo da subjetividade.

Para Vygotsky (1991, p. 81), o desenvolvimento infantil se d4 na “interagdo
entre as condigdes sociais em transformacao”, o que reforca a importancia do outro
como mediador do aprendizado. Assim, torna-se essencial captar os modos de
comunicagdo verbal e ndo verbal das criangas, inclusive o que ndo ¢ dito com palavras.
Essa proposta pretende transformar a sala de aula em um espaco de acolhimento,
expressao e reconhecimento das diferencas.

Durante a intervengdo, buscamos promover a construcdo de narrativas visuais,
explorando expressdes faciais e emogdes dos personagens, estimulando o
desenvolvimento da linguagem oral e do pensamento l6gico. A observagao atenta dos
gestos, olhares e siléncios revelou momentos de engajamento, alegria e frustragdo —
expressoes legitimas da aprendizagem.

Diante dessas demandas, foi pensado proporcionar momentos de expressdo,
criagdo ¢ comunicacdo a duas criangas com TEA, uma verbal ¢ outra minimamente
verbal, por meio da construgdo de histdrias a partir de imagens, observando seus modos
singulares de participacdo e compreensao narrativa. A partir dessas abordagens, sera
possivel também trabalhar o reconhecimento de emocdes, expressdes faciais dos
personagens presentes na interven¢do pedagogica’, desenvolvimento da linguagem
textual oral e do pensamento légico.

Mas o percurso ndo se encerra ai, a observagao e o acolhimento atentos as

reacOes das criangas e seus momentos de engajamento, de interesse vibrante, mas

> E um planejamento elaborado através de observagdes e critérios pedagogicos a fim de promover o
desenvolvimento individual ou em grupo.
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também de frustragdes, nos permite acessar uma dimensdo mais intima da
aprendizagem. E € nesse territorio entre a escuta e o afeto que se revela o ultimo e talvez
mais importante dos nossos passos: identificar possibilidades reais de acessibilidade e
apoio a aprendizagem em contextos verdadeiramente inclusivos, onde cada diferenga ¢
compreendida como poténcia e cada crianga ¢, de fato, reconhecida em sua inteireza.
Esta intervengdo ¢é resultado do trabalho colaborativo entre duas bolsistas® ¢
nasce do desejo de construir uma pratica docente onde todas as vozes possam ser
ouvidas. Onde nao se silencie a crianca que ndo fala. Onde ndo se apresse a crianca que
ainda ndo escreve. Onde as histérias também possam ser contadas com imagens,

expressoes, gestos e imaginacao.
METODOLOGIA

A intervengdo pedagodgica elaborada neste trabalho foi conduzida através de
observagdes e pesquisas bibliograficas, diante dos estudos de pensadores como
Vygotsky (1991 e 1997), Mantoan (2007), Gées (2007) e outros. A partir desses estudos
e de observagdes didrias feitas com as criancas, foi possivel elaborar um plano de
intervencdo que de modo central visa a inclusdo de alunos com TEA, especificamente
dois alunos com TEA do 2° Ano do Ensino Fundamental de 9 anos.

Esta intervencdo pedagogica foi estruturada com base na proposta de narrativas
visuais, com o objetivo de estimular a criatividade, a oralidade e a expressdo dessas
criancas, que ainda estdo na fase de alfabetizagdo. A metodologia centraliza-se na
criacdo de historias a partir de imagens, utilizando-as como ponto de partida para o
desenvolvimento de narrativas individuais e coletivas.

Para a execu¢do desta intervencao pedagdgica com foco na produgdo textual
através da linguagem oral, foram utilizados os seguintes recursos: Espelho, cartolina e
lapis - ferramentas que incentivam a auto-observagdo, expressao € os registros.

e (artoes ilustrados: Conjunto de cartdes com imagens que representam elementos
essenciais para a composi¢ao de uma narrativa, como:
o Personagens (Quem?): colegas, mae, professora, entre outros.
o Cenarios (Onde?): escola, casa, parque, etc.

o Acgdes (O qué?): brincando, comendo, correndo, etc.

® Este trabalho é uma das praticas exercidas na atuagdo do Programa Institucional de Iniciagéo
a Docéncia (Pibid) no subprojeto de Alfabetizagdo do Centro Universitario do Norte do Espirito
Santo (CEUNES). A agéncia de fomento deste projeto de pesquisa e extensdo é a
Coordenacgao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
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o Sentimentos (Como esta?): feliz, triste, com raiva, etc.
Toda essa composi¢do foi desenvolvida a fim de que os cartdes representassem
elementos para compor a narrativa das criancas, de forma que elas com autonomia

criassem a ideia do texto, enquanto nds atuamos como suas escribas.

Figura 1: Cartdes representando possibilidades de narrativas
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Fonte: Acervo do Autor (2025)

E importante ressaltar que as crian¢as podem se expressar por meio da oralidade,
principalmente quando ainda ndo dominam a escrita, tendo em vista que a producao oral
¢ um género textual. O professor pode o auxiliar a desenvolver e atuar como escriba,
para que quando a crianga atuar como escritor, saiba desenvolver uma narrativa.

As figuras foram escolhidas com cuidado - como as figuras que representam a
escola, a casa, a mae e as brincadeiras - de forma que, deste modo, as criangas
observadas sentissem aproximagao e identificagdo com essas figuras.

Uma dessas figuras, representando um boneco, foi escolhida para que eles se
auto-desenhassem em cima dela, expressando como eles se enxergavam como
individuos. Dessa forma, a figura se tornaria uma representacao deles mesmos, para que

fosse mais uma ponte para a criagdo de narrativas.

Figura 2: Representacio do “eu”

Fonte: Acervo do Autor (2025)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A observacao das duas criancas com TEA revelou que as dificuldades na linguagem

oral, muitas vezes vistas como barreiras, podem ser ponto de partida para novas formas
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de expressdo. A partir da perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1991; 1997),
compreendemos que o desenvolvimento ocorre na relacdo com o outro e com 0s
instrumentos culturais. Se a linguagem ¢ mediadora da aprendizagem, precisamos
ampliar seu conceito: comunicar-se também ¢ olhar, gesto, imagem. Por isso, nossa
proposta buscou valorizar diferentes formas de linguagem no processo de alfabetizacao,
fazendo da escuta e da adaptacao pratica gestos de acolhimento.

Maria Cecilia Goes (2007) reforca que expressdes corporais, visuais ou gestuais
sdo legitimas formas de comunicagdo. Wallon (2007) acrescenta que o corpo € as
emocdes sdo centrais na aprendizagem, lembrando que o gesto também ¢ linguagem —
essencial ao se trabalhar com criangas com TEA, cujas manifestagdes afetivas muitas
vezes sao mal interpretadas.

Paulo Freire (1996) lembra que “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos” e esperanga. Inclusdo ¢ atitude didria e demanda humildade para aprender
com o diferente. Ja4 Mantoan (2007) defende que a inclusdo ¢ um direito, e o problema
esta na escola que ndo se adapta. E preciso reinventar praticas, pois incluir ¢ tarefa
coletiva.

Construir narrativas visuais com essas criangas foi um exercicio de escuta e
presenga. Cada uma produziu com autonomia e autoria, mostrando que toda crianca
pode aprender quando a escola diversifica seus modos de ensinar. A intervengao revelou

avangos e possibilidades reais de inclusao.
CONSIDERACOES FINAIS

A proposta apresentada buscou construir caminhos de inclusdo possiveis e
sensiveis, baseados na escuta atenta e na valorizacdo da diferenca. Mais do que seguir
receitas, acreditamos na poténcia dos encontros, no olhar que acolhe e no direito de toda
crianga participar do processo educativo de forma ativa e significativa.

A experiéncia evidenciou a importancia de uma mediacao pedagdgica sustentada
pela escuta, acessibilidade e presenca. O uso de imagens mostrou-se uma estratégia
potente para atravessar barreiras linguisticas e favorecer a expressdo da subjetividade.
Em contextos inclusivos, ndo basta cumprir contetidos: é preciso criar espagos reais de

criacdo e pertencimento, reconhecendo que cada crianca tem voz.
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Se hé algo que pode-se aprender com essas criangas ¢ que o que nao se fala,
também comunica. E se escutarmos com sensibilidade, vamos perceber que a inclusio

nao ¢ um desafio impossivel, ¢ um compromisso que exige escuta, estudo e amor.
Palavras-chave: inclusdo. linguagem textual. educagdo especial. produgao textual.
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