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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) configura-se como uma
politica publica que desempenha um papel fundamental na formagdo inicial de licenciandos,
promovendo uma articulagdo enriquecedora entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura. Neste
contexto o trabalho tem como objetivo descrever e refletir sobre as experiéncias vivenciadas por
um bolsista do Subprojeto Biologia durante o periodo de ambientagdo no PIBID, em uma Escola
de Referéncia em Ensino Médio (EREM), com énfase nos aprendizados adquiridos e nas praticas
desenvolvidas ao longo da primeira etapa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, estruturada como
relato de experiéncia. As atividades envolveram observagdo de aulas, aprofundamento teorico e
vivéncia profissional. Os resultados apontam que a observacdo das aulas possibilitou uma
reflexdo critica sobre a pratica docente, destacando o impacto das estratégias didaticas e da
estrutura escolar no ensino de Biologia. O embasamento tedrico favoreceu uma compreensao mais
aprofundada dos métodos pedagdgicos, enquanto a imersdo no ambiente escolar contribuiu
substantivamente para a construcdo da identidade docente. Dessa forma, o PIBID (CAPES, 2024)
Biologia revela-se uma iniciativa essencial para a formagao inicial de professores, ao proporcionar
experiéncias que estimulam a reflexdo, a adaptagdo ao contexto escolar e o desenvolvimento
profissional, consolidando um ensino critico e contextualizado.

Palavras-chave: Ensino de Biologia; PIBID; Formagdo de Professores; Formacao
Inicial.

INTRODUCAO

O processo de formacdo inicial de professores enfrenta varios desafios para
garantir a qualidade de formag¢do continuada, sendo um deles, por exemplo, € a falta de
integracao entre os principios teoricos estudados nos cursos de licenciatura (Romanowski
2010). Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011), muitas vezes, os futuros professores

acumulam conhecimento académico, mas ndo conseguem aplica-lo na realidade das
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escolas. Sendo assim, a pratica, quando desconectada da teoria, se torna mecanica e
improvisada, enquanto a teoria, sem a pratica, se mantém superficial e ineficaz.

Diante desse cenario, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) caracteriza-se como um projeto de inser¢ao de estudantes das licenciaturas no
cotidiano escolar, possibilitando que o licenciando vivencie a sala de aula, identificando
praticas de ensino, e participando de experiéncias pedagogicas (Brasil, 2024). Também,
Rodrigues, Mota e Santana (2024) apontam que o programa oportuniza aos bolsistas a
valorizagdo de praticas fundamentadas, materializando-se no poder transformador da
educacao.

De modo complementar, o PIBID possibilita momentos de extrema importancia
para o processo de formacdo inicial docente, pois, pode promover uma reflexdo do
bolsista de sua identidade como futuro professor de Ciéncias e Biologia. Segundo
Carvalho e Gil-Perez (2011), o professor deve estar preparado quanto as adversidades da
convivéncia escolar, ndo contando apenas com o dominio do conhecimento cientifico,
mas possuindo outras habilidades de sua area, para “fazer” e “saber fazer”.

Com isto, este trabalho tem como objetivo descrever e refletir sobre as
experiéncias vivenciadas durante o periodo de ambientacio no PIBID Subprojeto

Biologia, analisando os aprendizados e impactos na constru¢ao da identidade docente.”
REFERENCIAL TEORICO

A partir de sua subsidiacao pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), o PIBID destaca-se como uma politica estratégica para o
fortalecimento da formagdo e valorizacdo de professores da Educacdo Basica (Brasil,

2007). Nesse contexto, Souza e Dias (2022) evidenciam que:

Em relagdo as contribuigdes do PIBID durante a formagdo inicial, as pesquisas
apontaram como tendéncia para uma maior aproximacdo entre a universidade
e a escola basica, bem como para o estreitamento entre teoria e pratica, fatores
que tém relacdo direta com o desenvolvimento da ID dos futuros professores
de Ciéncias e Biologia (Souza e Dias, 2022, p. 13)

Nesse sentido, refletir sobre os limites da formagao inicial oferecida nos cursos de
licenciatura, especialmente no que diz respeito a preparagdo efetiva do professor e

construcdo de sua identidade docente para o exercicio profissional. Sousa (2022)

argumenta que:

A formacgdo inicial do professor, ¢ suficiente para que esse profissional
ingresse no campo de trabalho com nog¢des elementares de sua fungdo, sendo
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que ¢ na realizag@o do processo de ensino-aprendizagem, na inser¢éo da pratica
pedagdgica que aprende a ser professor, defrontando-se com as dificuldades
do cotidiano escolar: de ensinar, de se relacionar, de planejar, de mediar, de
produzir resultados, de buscar formagao mais aprofundada (Sousa, 2022, p. 5).

Diante desse panorama, o PIBID se apresenta como um mecanismo de superagao
dessas lacunas formativas, ao inserir licenciandos na vivéncia escolar desde o inicio da
graduacdo, permitindo a vivéncia de praticas pedagogicas concretas, a observacao critica

e a atuagdo direta em processos de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA

Este trabalho configura-se como uma pesquisa de natureza qualitativa,
fundamentada nos pressupostos de Prodanov e Freitas (2013). Segundo os autores, o
ambiente natural se torna objeto de investigacdo, permitindo atribuir significados e
conceitos as interagdes vivenciadas. Trata-se de um relato de experiéncia que segue a
perspectiva de Mussi, Flores e Almeida (2021), que propdem um processo continuo de
discussdo e reflexdo sobre as experiéncias desenvolvidas no campo da pratica.

A experiéncia aqui relatada foi realizada em uma Escola de Referéncia em Ensino
Médio (EREM) na cidade do Recife-PE, durante o periodo de vigéncia do edital PIBID
10/2024, abrangendo o periodo de Ambientacao, que compreendeu o periodo do segundo
semestre de 2024 até o primeiro semestre de 2025.

A fase inicial, chamada de “Ambientagdo”, tem como objetivo proporcionar a
imersao inicial dos bolsistas na escola, para que possam realizar a analise de sua ecologia
interna, observacao das aulas de Biologia e demais atividades pedagdgicas, elaborando
reflexdes continuas sobre a vivéncia no espaco escolar, além de fazer andlise dos
documentos e regimentos da escola.

Sendo assim, o eixo desta pesquisa se da pela seguinte pergunta: Como o periodo
de ambientacdo no PIBID Subprojeto Biologia impactou na formacgao inicial docente?

Para responder a essa pergunta, o trabalho foi organizado em se¢des tematicas:

1) Contextualizacido na escola-campo: reflexdes acerca do Projeto Politico-
Pedagogico, infraestrutura e documentos curriculares norteadores

Para esta etapa, foi analisado o Projeto Politico-Pedagdgico da escola no qual foi
formalizada toda analise do contexto institucional do espaco formal de ensino. Também,
houve o primeiro contato com os documentos curriculares que regem a escola com a

Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco. Essa etapa teve como objetivo refletir
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sobre a imersdo na escola-campo, o acesso aos documentos curriculares e a

contextualiza¢cdo dos bolsistas na realidade da escola publica.

2) Observacgoes e praticas para o Ensino de Biologia

Este momento do programa torna-se destaque na formacao inicial, por ser parte
fundamental do PIBID, o processo de insercdo dos bolsistas em sala de aula promoveu
que este topico seja divididos em atividades formativas para a reflexdo da pratica docente,
destacando como as formagdes que permeiam o subprojeto/Biologia pode contribuir na
formacao inicial dos bolsistas e praticas cotidianas para o Ensino de Biologia, refletindo
sobre como o processo de leitura dos textos puderam contribuir nas observagoes das aulas

de Biologia

RESULTADOS E DISCUSSAO
1) Contextualizagdo na escola campo: reflexoes acerca do Projeto Politico-Pedagégico
e documentos curriculares norteadores

Esta secdo marcou o inicio das atividades do PIBID Biologia na Escola de
Referéncia em Ensino Médio (EREM), durante o periodo de encerramento letivo de 2024.
Nesse momento, os bolsistas acompanharam aulas, provas finais e atividades de
fechamento do bimestre, além de terem estabelecido contato com documentos
curriculares, espacos escolares e praticas pedagogicas dos docentes da institui¢ado.

Essa vivéncia influenciou diretamente na constru¢ao da identidade docente, uma
vez que o contato com o ambiente escolar real permitiu aos bolsistas observar e refletir
sobre o papel do professor na mediagdo do conhecimento. Como afirma Romanowski
(2010), a identidade docente constitui-se na acdo e na vivéncia cotidiana, a partir das
experiéncias construidas em diferentes contextos sociais € historicos. Assim, o PIBID se
reafirma como espago formativo, permitindo ao licenciando vivenciar situagdes concretas
de ensino e consolidar saberes profissionais.

Também, durante a ambientacdo foi possivel observar as praticas pedagdgicas
adotadas pela escola, a institui¢ao refere-se ao estudante como parceiro da aprendizagem,
que constroi a partir de seus conhecimentos espontaneos, sendo assim, buscando uma
perspectiva mais integradora, social e transformadora, numa relagao dialogica entre teoria
e pratica.

Essa perspectiva da escola revelou um didlogo direto com as discussdes trazidas

por Krasilchik e Marandino (2007) no sentido de praticas de ensino que articulem o
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sujeito como um todo no meio natural e social, praticas estas que colaboram para o
processo Alfabetizagdo Cientifica, formando cidaddos criticos e democraticos no meio
social, e que possam se apropriar da linguagem e vocabulério cientifico.

As salas sdo organizadas de forma tematica, de acordo com as areas do
conhecimento, o que pode favorecer a imersdo dos estudantes em um ambiente de
aprendizagem que dialoga com a natureza de cada disciplina. Essa ambientagdo dos
estudantes pode contribuir ndo apenas para o engajamento cognitivo, mas também para
aspectos afetivos e relacionais, fundamentais no processo educativo.

Segundo Krasilchik (2019), fatores emocionais influenciam diretamente a
motivagdo, a participacdo e o desempenho dos estudantes, ainda que muitas vezes
recebem menos atencao do que os conteudos curriculares.

No que se refere ao ensino de Ciéncias Biologicas, a sala dispde de recursos como
datashow, quadro branco, climatizagdo e ambiente limpo. No entanto, a auséncia de um
laboratério de Ciéncias representa uma lacuna. Como ressalta Krasilchik (2019), a
disciplina Biologia claramente se complementa com acdo de praticas laboratoriais, os
estudantes precisam entender os fendmenos bioldgicos com clareza e investigagdo,
portanto, sempre que possivel, deve-se combinar a sala de aula e discussdes com as
praticas laboratoriais.

Além disso, o curriculo da EREM esta alinhado as normativas estaduais e federais
mais recentes: os documentos da Formagao Geral Basica de Pernambuco (2022), a
Instrucdo Normativa n°02/2011 (BRASIL, 2011), a Lei n° 13.415/2017, que instituiu o
Novo Ensino Médio, e a Lei n°14.945/2024, que definiu as matrizes curriculares de
transi¢do para o Ensino Médio em 2025. Esse conjunto de normativas evidencia o papel
do professor como agente ativo da reforma curricular também, assegura a implantacdo de
um curriculo atualizado, que dependera da acdo docente para responder as demandas da

reforma educacional e refor¢a a abordagem construtivista em sua pratica.

2) Observacaes e priaticas para o Ensino de Biologia

O periodo de observagao de aulas ocorreu coincidindo com a finaliza¢do do ano
letivo. Esse contexto proporcionou uma oportunidade de reflexdo a partir de
questionamentos baseados nos processos de observagdo de aulas discutidos por Reis
(2011), no qual foram refletidas as reunides e relatorios mensais com a professora
supervisora que documenta as praticas de ensino a partir da integralizagdo de varias fontes

de dados.
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As aulas durante o periodo de ambientagdo ocorreram na sala de aula de Biologia,
climatizada, possuindo cadeiras e mesas individualizadas, quadro branco e projetor de
slides. Krasilchik (2019, p.124) apresenta que tanto as salas de aula como os corredores
da escola transmitem informacgdes sobre o curriculo em vigor da escola. Sendo assim,
possibilitando um ambiente mais atrativo, influenciando diretamente na atengdo e
qualidade de ensino e aprendizagem do estudante.

Portanto, o espaco de sala de aula opera como um espago formal para o processo
de ensino e de aprendizagem, e para conseguir atingir seus objetivos, faz-se necessario a

adequacdo e qualificacdo do ambiente educativo (Romanowski 2010).

2.1 Atividades formativas para reflexdo da pratica docente

A partir das observagdes realizadas na etapa anterior, foi possivel identificar
aspectos do ambiente escolar e das praticas docentes que serviram de base para reflexdes
mais amplas sobre o fazer pedagogico. Essas observagdes subsidiaram as atividades
formativas do PIBID, nas quais se buscou compreender e analisar criticamente as
metodologias de ensino vivenciadas, conforme propde Reis (2011), ao defender a
reflexdo constante sobre a agao docente.

Durante o periodo de ambientacdo, os bolsistas participaram de Foruns
Formativos e formagdes tematicas nas areas de Ensino de Ciéncias e Biologia, Educagao
e Educacdo Ambiental. Tais vivéncias ampliaram as discussdes sobre praticas
pedagdgicas e metodologias de ensino que valorizam a reflexdo da atuagdo docente.

Essas formacdes contribuiram para a construcdo de uma visdo mais ampla do
Ensino de Biologia, compreendendo-o como um processo que ultrapassa a mera
memorizagdo de conceitos e termos técnicos. Segundo Krasilchik (2019) O professor de
Biologia, nesse contexto, deve atuar como mediador da aprendizagem, capacitando os
estudantes a interpretar fendmenos, refletir criticamente e tomar decisdes fundamentadas
no conhecimento cientifico.

Além disso, o PIBID mostrou-se como promotor das multidimensionalidades do
Ensino da Biologia, integrando diferentes areas do conhecimento e favorecendo uma
compreensdo mais holistica dos fendmenos bioldgicos e sociais. Essa perspectiva reforca
a necessidade de praticas docentes articuladas a realidade sociocultural dos estudantes e
de uma constante revisdo do curriculo escolar.

Essa concepcdo de ensino dialoga diretamente com as discussdes de Krasilchik e

Marandino (2007), que afirmam:

dAaPN <EFEE FE



XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 } b l
‘\ YCONEDY

A expressdo ‘Ciéncia para todos’, que para muitos resume essa postura, além
de levar em conta experiéncias prévias, exige também selegdo de topicos que
tenham significado para os cidaddos e possam servir de base e orientag@o para
suas decisdes pessoais e sociais, principalmente as que envolvem as questdes
éticas” (Krasilchik e Marandino, 2007, p. 14).

De modo complementar, Krasilchik (2019) defende que o planejamento curricular
deve integrar o conhecimento cientifico as dimensdes culturais, econdmicas e sociais,
favorecendo o desenvolvimento da alfabetizacdo biologica dos estudantes.

De modo semelhante, Corte, Araujo e Santos (2020) apontam que a
interdisciplinaridade, especialmente quando desenvolvida por meio de sequéncias
didaticas, contribui para a superacao da fragmentagao curricular e para uma compreensao
contextualizada dos fendmenos cientificos. Assim, no contexto do PIBID, a
interdisciplinaridade se consolida como um eixo estruturante para integrar saberes,
aproximar o conteudo da realidade dos alunos e favorecer uma formacdo mais ampla e
critica em Biologia.

Por fim, destaca-se o feedback dos relatorios mensais e a analise das praticas
observadas em sala de aula, que possibilitaram refletir sobre as potencialidades e desafios
do ensino de Biologia. Nesse sentido, Reis (2011) enfatiza a importancia da
documentacao e registro das observagdes de aula, a fim de identificar potencialidades,

fragilidades e aspectos que possam ser aprimorados no exercicio docente.

2.2 Prdticas cotidianas para o Ensino de Biologia.

Os processos de observacdo de aulas se apresentam como avaliacdo do
desempenho docente quanto as suas atividades e praticas educativas, sendo um processo
colaborativo entre os interessados.

Para tanto, no primeiro momento de interacdo com a sala de aula durante a
finalizagdo do ano letivo, foi possivel identificar a predominancia da aula expositiva para
o Ensino de Biologia, modalidade mais comum, com func¢do de informar os estudantes,
expondo a eles o conhecimento bioldgico (Krasilchik, 2019).

Durante a observacao das aulas expositivas decidiu-se refletir sobre a utilizagao
desta pratica para o Ensino de Biologia e por quais motivos houve esta predominancia
pela Professora Supervisora. Segundo Reis (2011) um dos processos de observagao das

aulas ¢ com o intuito de avaliar o desempenho docente quanto as suas atividades, o

contexto das aulas e praticas de ensino.
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Diante disso, essa experiéncia possibilitou questionar como estratégias
complementares poderiam ser integradas para tornar as aulas mais dindmicas e
interativas. Krasilchik (2019) revela que:

O ensino informativo, centrado no professor, representado pela aula
expositiva, pode ser transformado pela introdugdo de discussdes nas aulas,
chamadas de exposicdes dialogadas. As perguntas intercaladas na exposicao
intercaladas motivam os alunos, servem para controlar e ganhar sua atencao,
auxiliam no raciocinio e expdem os alunos a muitas ideias em lugar de limita-
los a ouvir apenas o professor”. (Krasilchik, 2019, pag. 55)

Portanto, fazer com que os estudantes possam interagir com o Professor de
Biologia a partir do didlogo e introducao de discussoes em sala de aula, pode contribuir
no desenvolvimento em conjunto do conhecimento cientifico. Nesse sentido Carvalho e
Gil-Pérez (2011) discutem a importancia de os atuais professores repensarem sobre
mudangas didaticas, que facam uma reflexdo critica sobre o ambiente em que estd
inserido.

Diante disso, A professora supervisora utilizou estratégias didaticas para enfrentar
desafios recorrentes, como turmas numerosas ¢ diferentes niveis de engajamento dos
estudantes. Caluff (2007), discute que a didatica pode criar uma relacdo entre professor e
estudante de maneira bilateral, no qual ambos participam da construgao do conhecimento,
realizando-se assim, significado ao contetido recebido. Ainda mais, foi acompanhado as
avaliagdes que finalizavam o 4° bimestre letivo dos estudantes, a escola carrega em seu
Projeto Politico Pedagogico que:

Através de processos avaliativos orientados pelos principios éticos, agindo de
forma que os dados da avaliagdo possam ser indicadores para reflexdo do
professor sobre sua agdo e¢ da pratica pedagogica da escola no sentido de
redirecionar o ensino com o objetivo de atender as necessidades dos estudantes
na perspectiva de ampliar e consolidar a aprendizagem (Projeto Politico-
Pedagobgico, 2024, pag. 23).

Além da observacao de aulas, foi norteado a exigéncia de um processo continuo
de reflexao sobre a acdo pedagogica docente em Biologia, no qual o estudo, a analise e a
troca de informacdes desempenham um papel fundamental para avaliagao de suas praticas
(Reis, 2011). Em ambito do PIBID, as atividades formativas foram essenciais para
estimular a construcao reflexiva, permitindo aos bolsistas aprofundar sua compreensao

sobre o Ensino de Biologia.

CONSIDERACOES FINAIS
O desenvolvimento das atividades do PIBID/Biologia revelou-se uma

oportunidade impar para a formagao inicial dos bolsistas, especialmente pela vivéncia no
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ambiente escolar publico e pela participacdo em foruns e formagdes tematicas voltadas
ao Ensino de Ciéncias, Biologia e Educagdo Ambiental. Portanto, as discussodes realizadas
durante as formagdes e leituras promovidas pelo subprojeto reforgaram a necessidade de
um ensino interdisciplinar e contextualizado com a realidade dos estudantes, em que o
conhecimento cientifico se articulasse com dimensdes culturais, econdmicas e sociais dos
interessados.

Além disso, as discussdes realizadas durante as formagdes e leituras promovidas
pelo subprojeto refor¢aram a necessidade de um ensino interdisciplinar e contextualizado
com a realidade dos estudantes, em que o conhecimento cientifico se articulasse com
dimensdes culturais, econdmicas e sociais dos interessados.

Nesse contexto, os bolsistas refletiram sobre a importancia do planejamento
curricular, documentos norteadores de cada escola e o espago escolar, compreendendo
que tais instrumentos sdo essenciais para favorecer o processo de alfabetizagdo bioldgica
e o desenvolvimento de competéncias criticas nos estudantes.

Por fim, as leituras, observagdes ¢ producdes reflexivas — como os relatérios
mensais e diagndsticos escolares — mostraram-se fundamentais para o fortalecimento da
identidade docente e do olhar investigativo dos bolsistas. O processo evidenciou marcos
significativos na profissionalizacdo docente, sustentada pela valorizacdo do estudo, da
qualificacdo e do didlogo constante com o campo do conhecimento.

Assim, o PIBID/Biologia reafirma-se como espago formativo essencial, onde
teoria e pratica se entrelacam na consolidacdo da identidade docente e na construcdo de

uma educacgao cientifica critica e transformadora.
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