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RESUMO

A educagdo, compreendida como um percurso formativo continuo e amplo, ultrapassa os
muros da escola, reconhecendo em espagos como museus, centros culturais, jardins botanicos,
zoologicos e outras instituigdes sociais ambientes legitimos de aprendizagem. Este trabalho
propdoe uma reflexdo sobre a importancia dos museus enquanto espacos educativos nado
formais, com énfase no ensino de Ciéncias e Biologia. O estudo adota uma abordagem de
revisao bibliogréafica, fundamentada nos aportes tedricos de Freire e Vygotsky, bem como nas
diretrizes legais da Constitui¢do Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A analise evidencia que os museus, por meio da mediagdo educativa,
possuem relevante potencial formativo ao integrar saberes cientificos, experiéncias vividas e
praticas culturais. Essa mediacdo, compreendida como pratica dialogica, estimula a
constru¢do compartilhada do conhecimento e favorece aprendizagens contextualizadas,
aproximando o conteudo cientifico do cotidiano dos sujeitos. Além disso, reforca o papel
desses espacos na democratizagao do acesso ao conhecimento e no fortalecimento da relagao
entre escola, comunidade e sociedade. O estudo defende que os museus nao devem ser vistos
apenas como complementares a escola, mas como pilares essenciais para a formacgao critica e
sensivel dos estudantes, destacando-se também por sua contribui¢do a formacdo inicial e
continuada de professores.
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1. INTRODUCAO

Educar transcende a mera transmissdo de contetidos, consiste em criar espagos que
incentivem a participacdo ativa e engajamento critico na aprendizagem. A escola ¢ central
nesse processo, mas nao € o unico espago formador: familia, cultura e experiéncias sociais
também assumem papel formativo, configurando um processo educativo que ultrapassa os
muros escolares. Nesse sentido, a educagao ¢é dividida em trés modalidades: formal,
desenvolvida nas instituigdes escolares com curriculos sistematizados; informal, adquirida
espontaneamente nas interacdes sociais; € ndo formal, compreendendo agdes educativas
intencionais fora do espaco escolar, em contextos diversificados (Gohn, 2006). A educacao,
segundo a UNESCO (2010), deve ser integral, articulando conhecer, fazer, viver juntos e ser,
o que refor¢a a importancia de um aprendizado ativo e contextualizado. Alinhado a essa
perspectiva, Paulo Freire destaca a educagdo como pratica dialdgica, na qual educadores e
educandos constroem conjuntamente o conhecimento, promovendo autonomia critica e
transformagao social.

A divulgagao cientifica eficaz conecta-se ao cotidiano das pessoas, aproximando a
ciéncia de seus proprios espagos e tornando-a acessivel e atrativa. Ambientes como museus,
centros culturais, jardins botanicos, zoolodgicos e aquarios sdo exemplos importantes desses
espacos nao formais que rompem barreiras e impulsionam a curiosidade, motor da
investigacdo cientifica. Contudo, a ciéncia muitas vezes se distancia do cidaddo comum e
precisa ser desmistificada, especialmente por meio de vivéncias praticas que relacionam
teoria e experiéncia cotidiana (Marandino et al., 2004; Vieira, 2005).

Esses espacos também contribuem para a alfabetizacdo cientifica (Chassot, 2003) e o
letramento cientifico (Diesel et al., 2016) ao facilitar a compreensao dos principios cientificos
e interpretagdo critica de fenomenos cotidianos, fortalecendo a democratizacao do saber ¢ a
formacao de sujeitos capazes de relacionar teoria e pratica. Além disso, sdo ambientes ricos
para a formagao inicial e continuada de educadores, incentivando praticas pedagogicas
reflexivas e autonomia docente por meio de experiéncias interativas que ampliam as
possibilidades educativas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde uma
articulagcdo dos conhecimentos cientificos ao cotidiano dos estudantes e valoriza experiéncias
educativas em contextos diversos, inclusive fora da escola. Para ampliar essa abordagem, ¢
fundamental fortalecer as praticas pedagogicas e incluir museus e espagos nao formais como
territorios educativos complementares ao ambiente escolar. Segundo Vygotsky, a mediagao
por meio da linguagem e da interacdo social € essencial para a constru¢do do conhecimento.

Esse artigo visa refletir sobre o papel dos museus como espagos ndo formais de

ensino, destacando suas contribuigdes para o ensino de Ciéncias e Biologia. A pesquisa se
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fundamenta em uma revisao bibliografica narrativa, que sistematiza produgdes teoricas sobre
educacao nao formal, mediacdo educativa, ensino de Ciéncias € 0s museus como territorios
formativos, e inclui uma reflexao critica da autora a partir de sua experiéncia como mediadora
em espagos nao formais. As discussdes evidenciam que os museus, ao integrar conhecimento
cientifico, experiéncia sensivel e construgdo coletiva de significados, ampliam as
possibilidades pedagogicas no ensino de Ciéncias e Biologia. Além de promoverem a
democratizagdo do saber, a alfabetizacdo e letramento cientificos, esses espagos contribuem
para a formagao critica dos sujeitos, conectando teoria e pratica de forma contextualizada.

A mediagdo educativa nos museus reforca a autonomia intelectual dos visitantes e
apoia a formagdo inicial e continuada de professores, tornando esses espagos elementos
essenciais para o fortalecimento do ensino formal e para o desenvolvimento da cidadania
cientifica. Conclui-se que os museus constituem um territorio educativo fundamental, capaz
de aproximar o publico da ciéncia em sua dimensao cultural, critica e cidada, reafirmando a
importancia de valorizar os espagos ndo formais como complementares a educagdo escolar.

2. METODOLOGIA

Este estudo ¢ qualitativo descritivo e baseia-se em uma revisao narrativa bibliografica
¢ documental sobre educagdo nao formal, museus ¢ ensino de Ciéncias. Considera marcos
normativos consultados como a Constituicao Federal (Brasil, 1988), Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Brasil, 1996), Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998),
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (Brasil, 2013), Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017; Brasil, 2018) e Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formacao de Professores, conforme a resolu¢do do Conselho Nacional de Educagao n° 1
de 2020 e n° 4 de 2024. A revisdo, guiada pelo problema de pesquisa e respaldada por
referenciais tedrico-metodologicos (Gil, 2002; Lakatos e Marconi, 2003), envolveu selecao,
leitura e sintese dos materiais.

Foram selecionados artigos, livros e documentos oficiais vinculados aos eixos do
estudo, incluindo obras classicas indispensaveis ao referencial tedrico. A andlise apoia-se nos
principios do didlogo e construgdo social de Paulo Freire (Freire, 1996) e em Lev Vygotsky
(Vygotsky, 1991). No campo da educagdo nao formal e dos espagos educativos ampliados,
fundamenta-se em Brandao (1982), com contribuigdes de Gohn (2006) sobre cultura politica,
mediacdo em museus e na divulgagdo cientifica, respectivamente, e no carater formativo
desses espagcos com Martha Marandino (Marandino, 2003; Marandino, 2004), entre outros
autores. Esses referenciais j& se encontram mobilizados no corpo do artigo, o que justifica sua

incorporagdo como fontes bibliograficas e documentais.
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Foram priorizadas arquivos de bases e repositorios cientificos publicos, com fontes
atuais e obras classicas, seguindo etapas de leitura exploratoria, seletiva e analitica, com
critérios de inclusdo que exigiam relagdo explicita com os eixos tematicos, relacionando a
espacos museais ¢ ensino de Ciéncias, além de discussdo sobre mediacao ou letramento
cientifico e contextualiza para a legislagcdo brasileira. Textos turisticos ou incompletos foram
excluidos. Para cada fonte, foram anotados dados que asseguram consisténcia tedrica e
metodoldgica. (Gil, 2002; Lakatos e Marconi, 2003).

A andlise tematica de conteudo (Bardin, 2011) usou categorias pré-definidas,
alinhadas aos eixos centrais do estudo, sendo eles: fundamentos ¢ modalidades da educacao
formal, ndo formal e informal, aspectos legais, ensino de Ciéncias e experiéncia, mediacao
educativa em museus, museu como espago formativo e democratizagcdo do saber, e desafios e
possibilidades. A interpretacdo baseia-se nos principios freireanos da pratica dialogica e na
compreensdo vygotskiana da mediagdo, considerando o marco legal citado. O principal limite
¢ a revisdo ndo exaustiva, minimizado pela triangulagdo de fontes e detalhamento dos
procedimentos.

3. FUNDAMENTOS DA EDUCACAO EM ESPACOS NAO ESCOLARES
A educagdo ¢ um fenomeno complexo e multifacetado, e, segundo Brandado (1982, p.
09), ndo ha um unico modelo ou local para a educagdo e nem o professor profissional o seu
unico praticante. Isso justifica a investigacdo de contextos formativos variados, especialmente
0s espacos nao formais que, junto a escola, contribuem para a formacdo dos individuos,
legitimando ambientes menos estruturados, mas ricos em aprendizagem.

Paulo Freire (1996) afirma que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a construcao, dessa forma, quem forma se forma e re-forma ao formar e
quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. [...]”. Por isso que do ponto de vista
gramatical, o verbo ensinar ¢ um verbo transitivo relativo, que pede um objeto direto “alguma
coisa” e indireto “a alguém”. Assim, reforga-se a ideia de que a educacdo ¢ um ato de
co-criag¢do, onde educadores e educandos se constroem mutuamente, desmistificando a nogao
de que o conhecimento ¢ um produto acabado a ser meramente transferido.

A Constituicdo Federal assegura a educacdo como um direito universal, valorizando
experiéncias formativas extramuros, a pluralidade de saberes e contextos de aprendizagem
(Brasil, 1988). A LDB?® refor¢a que a educac¢do ocorre em multiplos contextos, incluindo
movimentos sociais ¢ manifestacdes culturais, reconhecendo museus, centros de ciéncia e

comunidades como complementares ao ensino formal, especialmente na area de Ciéncias

% Lei n29.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
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(Brasil, 1996). Os PCNs* e a BNCC® estimulam a valoriza¢do da aprendizagem em diversos
espacos, incentivando praticas educativas integradoras e diversificadas que potenciam a
formacao cidada e cientifica (Brasil, 1998; Brasil, 2017; Brasil, 2018).
4. COMPREENDENDO A EDUCACAO FORMAL, NAO FORMAL E INFORMAL
Embora o foco seja a educagdo ndo formal, ¢ impossivel compreendé-la
isoladamente. Para entendé-la ¢ preciso destrinchar também a educa¢do formal e informal,
analisando suas caracteristicas e comparando as modalidades. Assim, recorreremos as seis
questdes-chave propostas por Gohn (2006), que orientam a discussao sobre os agentes (quem
educa), os locais (onde se educa), os contextos (como se educa), as finalidades/objetivos (por
que se educa), as caracteristicas mais pertinentes e os resultados esperados. O quadro a seguir
sintetiza as diferencas e complementaridades dessas modalidades.

TABELA I - COMPARACAO ENTRE AS MODALIDADES

Dimensao Educacio Formal Educagido Nao-Formal Educagao Informal
Quem Professores profissionais | mediadores, guias, monitores, educadores | Pais, familia, amigos, vizinhos, etc.
educa? ambientais. ..
Onde se Espagos regulamentados | Espagos fora da escola, (museus, jardins, | Espacos cotidianos (casa, rua,
educa? (escolas) centros de ciéncias, zoologicos...) bairro...)
Como se Ambientes normatizados, | Ambientes interativos construidos Ambientes espontaneos (conversas)
educa? regras ¢ padrdes coletivamente
Por que se Conteudos sistematizados | Construgao interativa do saber, formacdo | Socializagdo, transmissao de valores,
educa? com formagao integral da cidadania, inclusao social habitos, crengas
Caracteristicas | Organizacdo estruturada e | Flexibilidade; foco na cultura e identidade | Nao organizada, baseada em
principais curriculos padronizados coletiva experiéncias e praticas cotidianas
Resultados Aprendizagem formal, Consciéncia social, organizacdo coletiva, | Desenvolvimento espontaneo do senso
esperados certificacdo e titulagao conhecimento contextual comum e comportamentos sociais

Fonte: autoria propria baseada em Gohn 2006.

A analise do quadro mostra que as modalidades se diferem quanto aos agentes,

contextos, grau de organizagdo e objetivos. A educacdo formal ocorre em ambientes escolares
e ¢ regulamentada pela LDB (Brasil, 1996). J4 a educacdo ndo formal enfatiza a construcao
coletiva do saber, mantendo uma intencionalidade na agdo, ponto defendido por Gohn (2006).
Por sua vez, a educagdo informal baseia-se no convivio cotidiano e na transmissao espontanea
de valores, segundo Libaneo (2005). Apesar dessas distingdes, delimitar os espagos ndo
formais ¢é desafiador, devido ao debate académico dindmico e a necessidade de clareza

conceitual para orientar politicas educativas (Jacobucci, 2008). Essa dificuldade decorre do

4 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
*> Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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amplo espectro de ambientes envolvidos e do fato de que ndo ¢ o espago fisico, mas as
praticas pedagogicas realizadas, que definem o tipo de educagdo. Espagos ndo formais
englobam desde ambientes institucionalizados, como museus e centros de ciéncia, até locais
de convivéncia pouco institucionalizados como praga, praias, parques ecoldgicos e etc.

5. OS MUSEUS, O ENSINO DE CIENCIAS E A CULTURA CIENTIiFICA

O ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil desenvolveu-se tardiamente, influenciado
por fatores politicos, sociais e econdmicos do periodo colonial. Desde o periodo colonial,
marcado pela atuagdo dos jesuitas e a auséncia de uma tradi¢do cientifica propria, até a
chegada da familia real e a criagdo das primeiras instituigdes cientificas no século XIX, com
1ss0 o ensino foi se transformando gradualmente. (Santos; Fernandes 2023). A ampliagado das
ciéncias no curriculo escolar e a implementagdo da LDB introduziram metodologias ativas e
aulas praticas, consolidando desde os anos 1970 a didatica das Ciéncias como campo
cientifico autonomo, com avangos tecnoldgicos, preocupagdes socioambientais, renovacao
pedagogica e integragdo social (Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, 2003).

Museus sdo espacos multifuncionais que combinam dimensdes estruturais, sociais e
educativas. Segundo Chagas (2001 apud Pereira, 2010), as principais func¢des sdo
preservacdo, investigacdo e comunicagdo, essa visdo, incorporada pelo International Council
of Museums (ICOM), integradas as finalidades educativas e recreativas, mediadas por
contextos sociopoliticos. Por isso, Chagas prefere o termo “dimensdo educativa museal”, para
refletir essa complexidade da educacao museal além das funcgdes praticas.

A dimensdo educacional acompanhou os museus desde o inicio, consolidando-se em
praticas institucionais organizadas, com subdimensdes complementares: a ludico-educativa
promove o aprendizado por meio de atividades ludicas e recreativas, como jogos, brincadeiras
¢ interacdes que tornam o processo educativo mais atrativo e dindmico; a escolar incorpora
métodos pedagogicos formais, destacando o aprender fazendo; a socioeducativa enfatiza o
museu como agente da inclusdo, cidadania e didlogo social, alinhada a Nova Museologia,
com uma participagao socialmente engajada (Pereira, 2010).

Historicamente, o conceito de museu avangou do simples deposito de objetos para
espacos ativos de educacdo ndo formal. Origindrios do “Mouseion” de Alexandria como
centro académico de pesquisa e cultura, os primeiros museus da era moderna, tinham como
propdsito armazenar, apresentar e expandir colecdes tanto artisticas quanto cientificas.
Contudo, sua fung¢do era ainda restrita a elites socialmente privilegiadas (Pereira, 2010).

Segundo o International Council of Museums (ICOM), esses museus tém a
responsabilidade de divulgar ciéncia e técnicas, tratando também questdes pedagogicas e

didaticas relacionadas a historia das ciéncias e tecnologias (Fernandes, 2013 apud Paixao,
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2016). O Comite Internacional para Museus e Colegdes de Ciéncia e Tecnologia (CIMUSET)
apoia essas institui¢des na divulgacao cientifica e na interagdo com o publico.

A alfabetizacdo cientifica ¢ um processo continuo e gradual, ligado ao contexto
sociocultural dos individuos, que requer um ensino interdisciplinar integrando aspectos
historicos, sociais, ambientais, politicos, economicos ¢ éticos, que compreenda as relagdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Ocorre quando a escola forma individuos capazes de
utilizar conhecimentos cientificos para resolver problemas cotidianos e compreender tanto as
contribui¢cdes e os impactos da ciéncia na vida humana e no meio ambiente. Santos (2007)
diferencia a alfabetiza¢do, que ¢ o dominio da linguagem cientifica, de letramento, que
implica o uso pratico da ciéncia na vida social para formar cidaddos criticos capazes de
dialogar e utilizar o conhecimento cientifico em contextos ndo técnicos.

Desta forma, os museus se configuram como espacos privilegiados para facilitar o
contato entre a comunidade e os conhecimentos cientificos, ampliando a cultura cientifica
para além dos ambientes escolares e formalmente institucionais. Eles funcionam como
espacos dinamicos de aprendizagem que articulam aspectos cognitivos, afetivos e sociais,
aproximando a ciéncia da vida cotidiana e promovendo a formacgdo cidada, a inclusdo social e
o empoderamento cultural por meio da valorizacdo da diversidade (Paixado, 2016).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM, 2024), existem 315
museus com temadticas voltadas para as ciéncias exatas, da terra, biologicas e da saude,
totalizando aproximadamente 288 museus publicos em funcionamento, dentre 4.033 museus
no pais como um todo. A distribuicao destas instituicdes revela significativa diversidade e
ressalta o papel estratégico que os museus assumem para a formacao da cultura cientifica em
escala nacional. Estes museus se segmentam em 227 classicos/tradicionais, 67 entre jardins
zoologicos, botanicos, herbarios, oceanarios e planetarios, ¢ 4 virtuais, demonstrando a
pluralidade de formatos e abordagens propostas para a divulgacao cientifica.

Conforme o PNEM/IBRAM® (2022), 90,4% dos museus oferecem atividades
educativas, sendo 86,5% realizadas frequentemente; 44,9% diariamente e 22,1%, semanais.
As principais a¢des sdo visitas acompanhadas (93,2%), cursos/oficinas (46,4%) e eventos
(46,3%), voltadas para estudantes do ensino fundamental(83%), do ensino médio (80,2%) e
do ensino superior (66,7%)), além de professores (59,1%). Os publicos atendidos sdo escolas
publicas e privadas (62,6%), Orgaos publicos de gestdo da educacdo (52,2%) e
universidades/institui¢des cientificas publicas e privadas (47,4%). A importancia da educagdo
museal € notada pelo fato de que 90,4% dos museus oferecem atividades educativas e 86,5%

realizam tais atividades constantemente.

¢ Pesquisa Nacional de Atividades Educativas dos Museus Brasileiros
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6. MEDIACAO EDUCATIVA E MUSEUS COMO ESPACO FORMATIVO:
PRESSUPOSTOS, PRATICAS E DESAFIOS

Desde a institucionalizagdo das licenciaturas no Brasil, a pratica de ensino tem
passado por reflexdes e transformacgdes, especialmente a partir da década de 1930, ganhando
maior visibilidade nas ultimas décadas. Esta disciplina enfrentou tensdes historicas entre sua
vinculacdo tradicional a Didatica e a necessidade de integracio a um projeto
politico-pedagdgico mais amplo, que articula teoria e pratica em suas dimensdes social,
politica e pedagdgica (Marandino, 2003). A Lei 9.394/96 centralizava a didatica na
qualificacdo pratica do docente, mas evidenciou-se a necessidade de uma formagdo mais
ampla, reconhecendo o professor como sujeito complexo, autdbnomo e criativo, com formagao
baseada na agdo-reflexdo-acao e na resolugdo de situagdes-problema (Brasil, 1996).

Museus e centros de ciéncia emergem como ambientes privilegiados para a mediagao
educativa. Nesses espagos a mediacdo ocorre por dispositivos e praticas que promovem a
interacdo entre os visitantes e os saberes, sendo exercida tanto por mediagdo humana, atuam
como tradutores e facilitadores entre o saber cientifico e a experiéncia do publico, quanto por
recursos tecnologicos, como textos explicativos, painéis, videos, modelos e experimentos.,
ampliando a interagdo e a compreensdo dos visitantes (Silva et al., 2011).

Lev Vygotsky (1991) destaca a mediagdo como conceito central no
ensino-aprendizagem, baseada na interagdo entre o sujeito e o ambiente social por meio de
instrumentos e signos internalizados, especialmente a linguagem. Mediadores, muitas vezes,
alunos do Ensino Médio e Superior, desenvolvem pesquisas, materiais educativos e
promovem didlogos utilizando linguagem clara e estratégias adequadas ao publico (Silva et
al., 2011). No Museu Camara Cascudo, atuam como facilitadores e observadores em visitas
escolas e ndo escolares, proporcionando autonomia e intermediando conhecimento cientifico
e aprendizagem, cuja missdao depende do conhecimento, habilidades e estimulo a curiosidade.
Paulo Freire reforca o carater dialogico e participativo da mediacdo, enfatizando a construgao
conjunta do conhecimento e a autonomia critica, configurando a mediagdo educativa como
pratica social dindmica, que articula saberes cientificos e culturais.

Na formacdo docente, os museus apresentam-se como espacos privilegiados de
mediagdo e de formagdo continuada. As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao de
Professores. Conforme a resolucdo CNE n° 1 de 2020 e n°4 de 2024, ¢ fundamental articular
teoria e pratica desde os primeiros momentos da formagdo, promovendo experiéncias que
estimulem o desenvolvimento de competéncias para atuar em contextos reais € complexos. A
vivéncia em museus e centros de Ciéncias permite que futuros professores experimentem a

mediacao educativa, desenvolvendo habilidade na intermedia¢do entre ciéncia e cultura,
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ciéncia e sociedade, teoria e pratica. Isso contribui para a consolidacio da autonomia
profissional e o fortalecimento da capacidade critica.

A atuacao pedagogica em espagos nao escolares enfrenta diversas barreiras estruturais
e simbolicas que dificultam sua plena integragdo ao curriculo formal e ao cotidiano escolar.
Tradicionalmente, o educador estava restrito a sala de aula, espago considerado exclusivo para
a pratica educativa. No entanto, a recente expansdo do campo de atuagdo do educador para
ambientes ndo formais desafia essa logica, exigindo uma redefini¢do do papel profissional
(Parreira e Filho, 2011). Essas barreiras envolvem desde a estrutura fisica e logistica dos
espagos até concepgdes limitadas sobre o que configura o processo educativo. A escola, como
instituicao, ainda tende a reproduzir uma visao homogénea e restrita do conhecimento, focado
no basico e na transmissao repetitiva, o que dificulta o reconhecimento do potencial formativo
e emancipatorio dos espagos ndo escolares. Além disso, persiste um preconceito simbodlico
que reserva ao professor o espaco da sala de aula, subestimando a diversidade e a
complexidade das praticas pedagogicas nesses ambientes.

Para superar essas dificuldades, ¢ essencial articular escolas e espagos nao formais por
meio de parcerias eficazes, planejamentos conjuntos e formagdo continuada que incentive o
didlogo entre educadores e mediadores. As experiéncias pedagdgicas recomendam que os
docentes de Ciéncias desenvolvam habilidades para adaptar suas praticas as demandas do
ambiente ndo escolar, especialmente planejamento participativo, gestdo de conflitos,
comunicagdo assertiva € comprometimento com a promog¢ao da autonomia e da curiosidade
investigativa dos alunos. Também ¢ fundamental que esses educadores se embasem
teoricamente para refletir criticamente sobre suas praticas e promover agoes transformadoras,
comprometidas com a formacao integral dos alunos enquanto cidadaos criticos, solidarios e
ambientalmente conscientes (Parreira; Filho, 2011).

Assim, a construgdo de praticas pedagogicas eficazes em museus e demais espagos de
educagdo ndo formal requer romper com limitagdes estruturais e simbolicas, ampliando os
horizontes da educagdo para além dos muros escolares. A valoriza¢do dessa diversidade
possibilita uma educa¢do mais complexa e inclusiva, em consonancia com os preceitos da
Constitui¢ao Federal e das demandas contemporaneas por formacao cidada e qualificagdo
para o trabalho.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo sintetiza os museus como territorios formativos essenciais, especialmente
em Ciéncias e Biologia, apoiados em referéncias tedricas € normativas que os sustentam. O
percurso analitico articulou conceitos de educagdo nao formal, mediagdo educativa e ensino

de Ciéncias com marcos legais e curriculares (Constitui¢ao Federal, LDB, DCNs/PCN e
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BNCC), conferindo unidade e coeréncia ao argumento central: os museus constituem
territorios formativos legitimos, culturalmente situados e complementares a escola.

No plano pedagogico, os resultados indicam que os museus potencializam a
alfabetizacdo e o letramento cientifico ao integrarem conhecimento, experiéncia sensivel e
construcdo coletiva de significados. Essa integragdo favorece a compreensdo de principios
cientificos, a interpreta¢do de fendmenos do cotidiano e a tomada de decisdes fundamentadas.
Ao promoverem situagdes de investigacdo e didlogo, os museus aproximam a ciéncia da vida
social e oferecem condigdes para aprendizagens ativas e contextualizadas em Ciéncias e
Biologia.

Do ponto de vista formativo e institucional, o estudo evidencia a centralidade da
mediacao educativa de carater dialdgico, capaz de sustentar praticas pedagogicas reflexivas e
apoiar a formacao inicial e continuada de professores. Também destaca o fortalecimento dos
vinculos entre escola, comunidade e sociedade, superando visdes restritas que tratam os
museus como visitas eventuais. Assim, o trabalho contribui para o campo do Ensino de
Ciéncias ao fundamentar, em base tedrico-normativa, o lugar estratégico dos museus na
ampliagdo do acesso ao conhecimento e na formagao cientifica e cidada.

Quanto as perspectivas futuras, delineiam-se trés frentes prioritarias e coerentes com
os achados: (i) ampliacdo da pesquisa, avancando de revisdes narrativas para investigagoes
empiricas sobre experiéncias museais em Ciéncias, considerando aprendizagens, processos de
mediagdo e equidade de acesso; (ii) formagdo docente, com programas continuados que
integrem curadoria pedagdgica de acervos, desenho de roteiros investigativos e avaliacao de
aprendizagens em contextos ndo formais; e (ii1) politicas publicas, com diretrizes e arranjos
interinstitucionais que consolida parcerias permanentes entre escolas e museus. Em sintese, os
resultados sustentam que os museus sao componentes estruturantes de uma politica educativa

comprometida com a cidadania cientifica.
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