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RESUMO

Este trabalho analisa a inser¢do das dancas amazobnicas no curriculo da
Educagao Fisica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de
Braganga, Para, como praticas corporais que valorizam saberes tradicionais e
promovem uma pedagogia decolonial. Fundamenta-se em autores como Paulo
Freire, Catherine Walsh, Ailton Krenak, Bruno Malheiro e Salomao Hage, que
enfatizam a necessidade de reconfigurar a educagdo a partir da escuta,
ancestralidade e territorialidade. Metodologicamente, trata-se de um ensaio
tedrico-reflexivo com base em pesquisa de mestrado, articulando aportes
tedricos com vivéncias socioterritoriais amazdnicas. Os resultados indicam que
a insergao dessas dangas no curriculo escolar contribui para a reterritorializagao
da escola, resgatando identidades culturais e ampliando a dimensao politica e
afetiva do corpo na aprendizagem. A Educacao Fisica, ao integrar as praticas
corporais tradicionais, torna-se um espaco de resisténcia e transformacao,
rompendo com a fragmentagao disciplinar e promovendo uma ecologia de
saberes que articula conhecimentos interdisciplinares. Essa abordagem
fortalece a construcdo de um curriculo situado e plural, capaz de enfrentar a
l6gica hegemoénica e valorizar as memorias coletivas dos povos amazonicos.
Assim, a proposta contribui para uma educagdo mais inclusiva e sensivel as
especificidades regionais, reafirmando que o futuro da escola pode ser ancestral
e enraizado no territério.
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1. INTRODUGAO

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), prevista pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional (LDB n°® 9.394/1996), representa uma importante
politica publica voltada a reparagéo de desigualdades histéricas que negaram o
direito a escolarizagdo a amplos segmentos da populag&o brasileira. No entanto,
essa modalidade ainda enfrenta desafios relacionados a permanéncia, a
valorizagcdo dos saberes dos educandos e a construcdo de curriculos que
dialoguem com as realidades locais e regionais. Na Amazébnia, esses desafios
se intensificam, uma vez que os sujeitos da EJA carregam consigo experiéncias
profundamente ligadas a ancestralidade, ao territério e as praticas culturais de
suas comunidades.

Nesse contexto, a insercdo das dangas amazénicas no curriculo da
Educacgao Fisica surge como possibilidade de ressignificagdo do corpo e do
conhecimento escolar. Mais do que manifestacdes artisticas ou de lazer, essas
praticas corporais configuram-se como expressdes de identidade, memdria
coletiva e resisténcia cultural. Paulo Freire (1996) ja apontava que educar exige
escuta, didlogo e reconhecimento da experiéncia dos educandos; assim, ao
considerar as dangas amazdnicas como saberes legitimos, a escola aproxima-
se das vivéncias concretas dos estudantes e amplia seu potencial formativo.

A perspectiva decolonial, defendida por Catherine Walsh (2009) e Ailton
Krenak (2019), reforca a necessidade de superar a logica eurocéntrica que
estruturou historicamente os curriculos escolares. Nessa direcdo, a Educacao
Fisica pode assumir papel estratégico ao integrar praticas corporais tradicionais
como parte de uma pedagogia que valoriza a ancestralidade e a territorialidade.
Para Bruno Malheiro (2019) e Salomao Hage (2011), a valorizagdo dos saberes
amazodnicos no espago escolar contribui para a construgdo de curriculos
situados, enraizados nas realidades locais e capazes de afirmar identidades
historicamente invisibilizadas.

Diante disso, a analise das dancas amazdnicas na EJA em Braganca,
Para, permite refletir sobre a escola como espaco de reterritorializacdo, em que
o corpo € compreendido ndo apenas em sua dimensao biolégica, mas também
politica e afetiva. Incorporar essas praticas ao curriculo significa romper com
modelos fragmentados e promover uma ecologia de saberes, em que diferentes
conhecimentos dialogam de forma critica e horizontal.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar a inser¢gdo das dangas
amazonicas no curriculo da Educacdo Fisica da EJA em Braganca (PA),
compreendendo-as como praticas corporais que valorizam saberes tradicionais,
promovem uma pedagogia decolonial e possibilitam a constru¢cdo de um
curriculo situado, plural e sensivel as especificidades regionais.

2. REFERENCIAL TEORICO
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A reflexdo sobre as dancas amazénicas no curriculo da Educacgao Fisica
da EJA exige a articulagdo de diferentes referenciais tedricos que discutem a
relacdo entre corpo, territorio, cultura e educacdo. Essa fundamentacdo é
indispensavel para compreender como praticas corporais tradicionais podem se
transformar em instrumentos pedagodgicos decoloniais e em dispositivos de
valorizagao de saberes historicamente marginalizados.

2.1 Educacao e corporeidade em Paulo Freire

Paulo Freire (1996) concebe a educacdo como pratica da liberdade,
centrada na escuta, no didlogo e na valorizagdo da experiéncia dos educandos.
Ao destacar que ninguém educa ninguém, mas todos se educam em comunhéo,
Freire desloca o processo educativo da transmissao unilateral de conteudos para
a construcao coletiva do conhecimento. Nesse sentido, as dangas amazdnicas
podem ser compreendidas como saberes incorporados, que carregam memarias
e historias transmitidas de geragcdo em geracdo. A corporeidade, nesse
horizonte, é reconhecida como linguagem e como forma de producdo de
conhecimento, e ndo apenas como instrumento biologico.

2.2 Interculturalidade e pedagogia decolonial em Catherine Walsh

Walsh (2009) apresenta a nogédo de interculturalidade critica,
diferenciando-a da interculturalidade ingénua que se limita a uma convivéncia
pacifica entre culturas. Para a autora, trata-se de promover dialogos horizontais
que reconhegcam a legitimidade de saberes n&do hegemdnicos e que questionem
a colonialidade do poder e do saber. Incorporar dangas amazdnicas no curriculo
da EJA significa assumir essa interculturalidade critica, pois implica legitimar
praticas corporais que historicamente foram marginalizadas pela escola, ao
mesmo tempo em que se questiona a centralidade de modelos eurocéntricos de
educacéo.

2.3 Ancestralidade e territorialidade em Ailton Krenak

Ailton Krenak (2019) ressalta a importancia da ancestralidade e da relagao
com a natureza como fundamentos para a construcéo de outras formas de viver
e educar. Para ele, a crise civilizatéria contemporanea decorre da ruptura com
os modos de vida que preservavam vinculos com o territério € com 0 cosmos.
Ao trazer para o curriculo escolar praticas corporais como as dangas
amazodnicas, é possivel reatar esses vinculos, reconhecendo o corpo como
extensao do territério e como depositario de memorias ancestrais. Essa
perspectiva insere a Educacao Fisica na EJA como campo de resisténcia, em
que o futuro da escola se projeta a partir de raizes ancestrais.

2.4 Curriculo situado e ecologia de saberes em Bruno Malheiro e Salomao
Hage

Malheiro (2019) defende a necessidade de curriculos situados,
enraizados em contextos socioterritoriais concretos. Para o autor, ndo ha como
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pensar educagcdo sem considerar o territorio e os modos de vida que nele se
constituem. Hage (2011), por sua vez, ressalta a importancia da escola
amazobnica em reconhecer os saberes das comunidades locais, valorizando
praticas que sédo, a0 mesmo tempo, pedagdgicas e culturais. As dancgas
amazobnicas, quando inseridas no curriculo da EJA, materializam essa proposta
de curriculo situado, pois permitem que os educandos vejam suas proprias
praticas sociais reconhecidas como conhecimento legitimo.

2.5 Complementos tedricos: ecologia de saberes e interculturalidade critica

O pensamento de Boaventura de Sousa Santos (2010) reforga essa
discussdo ao propor as epistemologias do Sul e a nogcdo de ecologia de
saberes, que buscam romper com o monoculturalismo do conhecimento
cientifico e afirmar a legitimidade de saberes produzidos nas margens. Candau
(2008) também contribui ao propor praticas pedagdgicas interculturais que
reconhecam a diferenca e a alteridade como constitutivas da escola. Esses
referenciais dialogam diretamente com Freire, Walsh, Krenak, Malheiro e Hage,
reforcando que as dangas amazlnicas, como praticas corporais, podem se
tornar caminho decolonial para reconstruir a escola como espaco plural, critico
e enraizado no territério.

3. METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como um ensaio teédrico-reflexivo,
fundamentado em pesquisa de mestrado em andamento, cujo objetivo é analisar
a insergcdo das dancas amazbnicas no curriculo da Educacédo Fisica da
Educacgado de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Braganga, Para. Essa
escolha metodoldgica justifica-se pelo carater critico e interpretativo que o tema
exige, uma vez que se trata de discutir praticas culturais e pedagdgicas sob a
perspectiva da decolonialidade, da ancestralidade e da territorialidade.

Segundo Severino (2007), o ensaio tedrico € um género de investigacédo
que permite a articulagao de conceitos, categorias e reflexdes criticas a partir de
referenciais tedricos ja produzidos, sem necessariamente recorrer a pesquisa
empirica direta. Trata-se, portanto, de um caminho fecundo para analises que
buscam problematizar concepcdes consolidadas e propor alternativas
pedagogicas.

A metodologia adotada baseia-se em trés eixos complementares:

1. Revisao bibliografica — levantamento e analise de autores que discutem
educacédo, curriculo, decolonialidade, ancestralidade e territorialidade,
com destaque para Paulo Freire (1996), Catherine Walsh (2009), Ailton
Krenak (2019), Bruno Malheiro (2019) e Salomao Hage (2011), além de
contribuigbes de Boaventura de Sousa Santos (2010) e Candau (2008).

2. Analise documental — consideracdo de marcos legais e orientadores,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA (BRASIL, 2017)
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e documentos internacionais como a Convencao da UNESCO para a
Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial (2003), que sustentam a
legitimidade de praticas culturais no espago escolar.

3. Reflexao socioterritorial — articulacdo entre o aporte tedrico e as
vivéncias amazoénicas que atravessam a realidade da EJA no municipio
de Bragancga, entendendo o territério como espago de produgédo de
saberes e de constituicdo de identidades culturais.

Ao optar por essa abordagem, busca-se ndo apenas compreender o lugar
das dancas amazonicas no curriculo escolar, mas também propor reflexdes que
possam subsidiar praticas pedagdgicas futuras, contribuindo para a
consolidagdo de uma educacgao decolonial, situada e plural.

4. DESENVOLVIMENTO E DISCUSSAO

A inser¢cdo das dangas amazdnicas no curriculo da Educacéo Fisica da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) em Braganca, Para, constitui-se como
pratica que extrapola a dimenséao estética ou recreativa, configurando-se em um
movimento politico, pedagogico e cultural. Essas praticas corporais, ao
adentrarem o espago escolar, promovem a ressignificagdo do corpo e do
conhecimento, permitindo a construgdo de um curriculo mais proximo das
vivéncias concretas dos educandos.

Nesse sentido, a escola passa a ser compreendida como espago de
reterritorializagdo. Conforme argumenta Malheiro (2019), o territério € mais que
um espaco geografico: € um lugar de producao de saberes, de memoarias e de
identidades. Ao incluir as dancas amazbnicas no cotidiano escolar, a EJA
valoriza os vinculos comunitarios e afirma a importancia da ancestralidade,
transformando a escola em lugar de pertencimento e de reconhecimento cultural.

Outro aspecto relevante é o fortalecimento das identidades culturais. Para
Hage (2011), a escola amazdnica precisa superar a légica da homogeneizagéo
e abrir-se para os saberes tradicionais como parte legitima do curriculo. As
dangas amazénicas, nesse contexto, funcionam como praticas pedagogicas que
rompem com a invisibilidade historica, possibilitando que os educandos se vejam
representados e valorizados no ambiente escolar. Esse movimento amplia a
dimensao formativa da EJA, pois conecta a aprendizagem escolar as memorias
coletivas e as praticas sociais das comunidades.

O corpo ocupa posi¢ao central nesse processo. Diferente das abordagens
biologicistas que o reduzem a objeto de treinamento ou desempenho, a
perspectiva decolonial compreende o corpo como territério politico e afetivo.
Krenak (2019) ressalta que os corpos carregam ancestralidades e estabelecem
relagdes intrinsecas com o territério e a natureza. Nesse horizonte, as dancas
amazodnicas ndao sa&o apenas movimentos coreografados, mas narrativas
corporais que expressam modos de existir, de resistir e de sonhar. A Educagéao
Fisica, ao incorpora-las, amplia seu escopo e torna-se espaco de afirmacao
identitaria e de criagao pedagogica.
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Essa discussdo se articula a nogdo de ecologia de saberes, proposta por
Santos (2010), que defende o didlogo entre diferentes conhecimentos sem
hierarquizagdo. As dangas amazlnicas, ao ingressarem no curriculo,
possibilitam a coexisténcia e a valorizagdo de saberes académicos, populares e
comunitarios, ressignificando a pratica pedagdgica da EJA. Nesse processo, a
Educagdo Fisica rompe com modelos eurocentrados e fragmentados,
assumindo carater inovador e transformador.

Walsh (2009) contribui ao situar essa experiéncia no campo da
interculturalidade critica, que ndo se limita a coexisténcia entre culturas, mas
busca transformar relagcbes de poder e valorizar a diferengca como principio
constitutivo da escola. Assim, as dangas amazbnicas na EJA ndo apenas
diversificam o repertorio corporal dos estudantes, mas instauram novas formas
de pensar o curriculo, promovendo uma pedagogia decolonial que dialoga com
a realidade dos sujeitos amazonicos.

Portanto, a discussao evidencia que a inclusdo das dangas amazébnicas na
EJA cumpre trés fungdes essenciais:

1. Reteritorializar a escola, aproximando-a das praticas culturais locais;

2. Fortalecer identidades e memoérias coletivas, reconhecendo os
educandos como sujeitos de saber;

3. Construir um curriculo situado, plural e decolonial, que articule
diferentes saberes e valorize o corpo como dimenséao politica, cultural e
afetiva.

5. RESULTADOS E ANALISES

A reflexdo desenvolvida neste ensaio evidencia que a insercao das
dangas amazoénicas no curriculo da Educacgédo Fisica da EJA, em Braganga,
promove transformacdes que ultrapassam o campo da pratica corporal para
atingir dimensdes culturais, politicas e pedagdgicas. O primeiro resultado a ser
observado diz respeito ao fortalecimento do pertencimento identitario dos
educandos. Ao reconhecer as dancas amazbnicas como parte legitima do
curriculo, a escola oferece aos sujeitos da EJA a possibilidade de se verem
representados em suas praticas de vida, valorizando suas memdrias e trajetorias
coletivas. Esse reconhecimento rompe com a invisibilidade que historicamente
marcou os saberes tradicionais e permite a construcdo de um ambiente escolar
mais inclusivo e significativo.

Outro aspecto importante que emerge da analise € a ampliagdo das
fun¢des da Educacgéo Fisica. Tradicionalmente associada ao esportivismo ou a
uma abordagem meramente técnica do corpo, a disciplina passa a incorporar
dimensdes estéticas, afetivas e politicas quando dialoga com as dangas
amazodnicas. O corpo, nesse horizonte, deixa de ser reduzido a sua dimenséao
biolégica e passa a ser compreendido como territorio de resisténcia e expresséo
cultural. Essa mudanca de perspectiva ndo apenas ressignifica a Educacao
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Fisica, mas também a projeta como espacgo decolonial, capaz de legitimar outros
modos de conhecimento.

A analise também demonstra que a presenca das dangas amazonicas no
curriculo contribui para a construgao de um curriculo situado e plural, enraizado
no territério e sensivel as especificidades regionais. Em vez de reproduzir
modelos universais e eurocéntricos, a escola passa a dialogar com as
experiéncias concretas dos educandos, produzindo praticas pedagogicas que
reconhecem a diversidade como fundamento e ndo como excecdo. Nesse
processo, diferentes saberes — académicos, comunitarios e ancestrais —
encontram-se em uma ecologia que amplia as possibilidades formativas e
fortalece o papel da escola como espago de producédo de conhecimento.

Por fim, observa-se que a valorizagdo das dancas amazonicas contribui
para a formacéao de sujeitos criticos e participativos, capazes de relacionar suas
vivéncias socioterritoriais com os conteudos escolares. Isso amplia a dimensao
emancipatéria da EJA e reforga a escola como espaco de resisténcia e
transformagédo social. Ao articular memoria, identidade e corporeidade, as
dancas amazodnicas configuram-se ndao apenas como conteudos pedagdgicos,
mas como caminhos para repensar a propria fungcdo social da educacido na
Amazonia.

6. CONCLUSAO

A analise desenvolvida ao longo deste ensaio tedrico-reflexivo permitiu
compreender que a inser¢cao das dangas amazonicas no curriculo da Educacgao
Fisica da EJA, em Bragangca (PA), constitui uma estratégia potente para
ressignificar o papel da escola diante dos desafios histéricos da regido
amazodnica. Mais do que praticas corporais voltadas ao lazer, essas dancgas
revelam-se como narrativas de memoaria, identidade e resisténcia que, ao
adentrarem o espacgo escolar, possibilitam novas formas de aprendizagem e de
reconhecimento cultural.

Os resultados apontam que a valorizacdo das dancas amazonicas
promove a reterritorializacdo da escola, fortalecendo vinculos comunitarios e
ampliando o sentido de pertencimento dos educandos. Essa perspectiva
reposiciona a Educacgao Fisica como campo de inovacgao e resisténcia, capaz de
articular dimensodes estéticas, politicas e afetivas do corpo em didlogo com as
realidades socioterritoriais. Ao romper com a légica eurocéntrica e fragmentada
do curriculo, a disciplina assume protagonismo na constru¢gao de uma pedagogia
decolonial que reconhece a ancestralidade e a diversidade como fundamentos
do processo educativo.

Conclui-se que a inser¢ao das dangas amazénicas no curriculo da EJA
ndo apenas diversifica as praticas pedagogicas, mas também contribui para a
consolidagao de um curriculo situado e plural, enraizado no territério e sensivel
as especificidades regionais. Esse movimento fortalece a escola como espago
de encontro entre diferentes saberes e de formacgao de sujeitos criticos, capazes




«% 2CONEDY

Xl Congresso Nacional de Educacgédo

de articular suas experiéncias comunitarias com os conteudos escolares.

Portanto, pensar a Educacdo Fisica da EJA a partir das dangas
amazoénicas significa projetar o futuro da escola em didlogo com sua
ancestralidade. Trata-se de afirmar que a educacdo, para além de
universalismos abstratos, pode ser construida a partir do territorio, das memarias
coletivas e da corporeidade dos sujeitos que a habitam. Nesse horizonte, o
curriculo deixa de ser imposicdo homogénea e passa a ser experiéncia viva,
capaz de reconhecer que o futuro da escola amazobnica pode, e deve, ser
ancestral, critico e enraizado no chéo que a sustenta.
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