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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo investigar como as Metodologias Ativas tém contribuido
para o ensino de Matematica a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
promovendo uma educacgdo verdadeiramente inclusiva nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Considerando que esses estudantes apresentam formas singulares de aprendizagem, comunicagao
e interagdo social, torna-se essencial o uso de estratégias pedagogicas que favorecam sua
participagdo ativa no processo de construgdo do conhecimento. A pesquisa, de abordagem
qualitativa e carater exploratorio, fundamenta-se em autores como Cunha (2009), que discute os
desafios da inclusdo de estudantes com TEA; Vygotsky (1991), que destaca a importancia da
mediagdo pedagogica e da interagdo social; e Moran (2015), que ressalta o papel das metodologias
inovadoras no engajamento dos estudantes. A analise foi realizada a partir de uma reviséo teorica
e do mapeamento de experiéncias pedagogicas que utilizam metodologias ativas e outras
estratégias centradas no estudante. Pretende-se compreender de que forma essas metodologias
ativas podem ampliar as possibilidades de ensino da Matematica, favorecendo ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também a inclusdo social de estudantes com TEA. Espera-se que
este estudo contribua com subsidios tedricos e praticos para uma pratica docente mais equitativa,
responsiva e alinhada as necessidades da diversidade escolar.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Educacdo Inclusiva, Ensino de Matematica,
Transtorno do Espectro Autista, Anos Iniciais.

INTRODUCAO

A educagdo inclusiva no Ensino Fundamental constitui-se em um campo
desafiador e, a0 mesmo tempo, essencial para a consolidagdo de uma escola democréatica
e equitativa. No ensino de Matematica, tais desafios se tornam ainda mais evidentes
quando se trata de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que apresentam
formas singulares de aprender, comunicar-se e interagir socialmente. Nesse cenario,
torna-se fundamental a ado¢do de praticas pedagdgicas que promovam ndo apenas o

acesso a escola, mas também a participacdo ativa e significativa desses estudantes no
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processo educativo. Cunha (2019) destaca que a inclusdo de criangcas com TEA exige
praticas que considerem as especificidades do desenvolvimento cognitivo, afetivo e
social, assegurando o aprendizado significativo.

Dados recentes do Censo Escolar (INEP, 2024) apontam que houve um aumento
de 44,4% nas matriculas de estudantes com TEA no Ensino Fundamental, totalizando
918.877 alunos em ambito nacional. Esse crescimento refor¢a a necessidade de
estratégias pedagdgicas que respondam as demandas dessa populacdo escolar. Nesse
contexto, as Metodologias Ativas (MA) se configuram como possibilidades promissoras,
uma vez que incentivam a autonomia, 0 engajamento € a constru¢do colaborativa do
conhecimento. Moran (2019) ressalta que tais metodologias favorecem experiéncias de
aprendizagem que conectam teoria e pratica, tornando o processo mais contextualizado e
significativo.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar de que modo as MA podem
contribuir para a aprendizagem matematica de estudantes com TEA nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, promovendo simultaneamente o desenvolvimento cognitivo e a
inser¢do social. Para tanto, a pesquisa adotou abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica, fundamentada em autores como Cunha (2019), que discute os desafios da
inclusdo; Vygotsky (1991), que valoriza a mediacdo pedagodgica e a interagdo social;
Moran (2019), que destaca o potencial das metodologias inovadoras; e Orra (2012), que
aborda a importancia de compreender as singularidades do autismo.

As discussdes apontam que as MA favorecem a construcdo colaborativa do
conhecimento, a autonomia e o engajamento, permitindo que estudantes com TEA
desenvolvam habilidades cognitivas e socioemocionais em consondncia com suas
necessidades individuais (Moran, 2019; Bacich & Moran, 2018). Os resultados do
mapeamento evidenciam que, embora existam avangos, ainda persistem lacunas na
efetiva implementagdo dessas metodologias no ensino da Matematica para estudantes
com TEA. Contudo, fica evidente que as MA se apresentam como alternativas viaveis
para superar barreiras de exclusdo, promovendo praticas pedagdgicas mais equitativas e
inclusivas.

Conclui-se, portanto, que compreender as contribui¢cdes das MA nesse contexto €
essencial para repensar o ensino da Matematica e consolidar praticas que assegurem nao

apenas o direito a educacao, mas uma aprendizagem significativa e transformadora para

os estudantes com TEA.

QN1 hed Y 0t 6



XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 ‘N » CO N E D 1)
iy b -

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e carater
exploratdrio, com o propdsito de analisar produgdes académicas nacionais que investigam
a aplica¢do da MA no ensino de Matematica para estudantes com TEA.

A coleta dos dados bibliograficos foi conduzida por meio de buscas sistematizadas
em bases de dados cientificas, com énfase na base Peridodicos CAPES. Foram utilizados
descritores especificos, a saber: “metodologias ativas”, “ensino de Matematica”,
“educagdo inclusiva” e “TEA”. Para garantir maior rigor metodoldgico, as buscas foram
concentradas em um unico campo (campo titulo, resumo ou palavras-chave), evitando
dispersdes temadticas que comprometem a consisténcia da analise (GIL, 2019). O recorte
temporal adotado abrangeu publicagdes dos ultimos dez anos (2015 a 2025), buscando
contemplar produgdes recentes e relevantes para o tema; entretanto, autores classicos,
como Vigotski (1991), foram incluidos para embasamento tedrico fundamental, dado seu
papel no desenvolvimento de teorias da aprendizagem mediada.

A definicdo e combinagdo dos descritores seguiram o emprego de operadores
booleanos, especialmente o operador AND, que possibilita o cruzamento especifico dos
termos, refletindo em resultados mais refinados e direcionados a tematica central
(LAKATOS; MARCONI, 2017). O uso desse recurso permitiu filtrar os estudos para que
abordassem simultaneamente os conceitos de interesse, promovendo maior consisténcia
na sele¢dao do material.

Os resultados das buscas estdo sintetizados na Tabela 1, evidenciando tanto a
quantidade quanto as limitacdes de produgdes encontradas no campo. Constata-se um
volume expressivo de estudos sobre MA no ensino da Matematica, denotando o crescente
interesse académico pela tematica. Contudo, ao incluir o critério de “educacao inclusiva”,
o numero de publicagdes reduz-se significativamente, e a associagdo com o termo “TEA”

ndo apresentou resultados, reafirmando a lacuna e a originalidade do presente estudo.

TABELA 1 — Resultados das buscas nas bases de dados

Descritores utilizados Quantidade de resultados Observagdes

“metodologias ativas” AND 215 Estudos gerais sobre o uso de

“ensino de Matematica” metodologias ativas no ensino
da Matematica.

“metodologias ativas” AND 4 Pesquisas que articulam o

“ensino de Matematica” AND ensino de Matematica e a

“educacdo inclusiva” inclusdo escolar.

“metodologias ativas” AND 0 Auséncia de estudos que

“ensino de Matematica” AND integrem os quatro descritores,
indicando lacuna na literatura.
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“educacdo inclusiva” AND
$‘TEA”
Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Apos as buscas, foi realizada a leitura critica e analise documental dos estudos
selecionados, adotando critérios de relevancia, pertinéncia tematica e contribui¢do para o
avan¢o do conhecimento na area de investigagdo (MINAYO, 2017). As analises foram
orientadas pela identificagdo dos principais autores, abordagens metodologicas,
fundamentagdes tedricas e resultados apresentados pelas produgdes revisadas. O objetivo
central foi compreender as formas de aplicagdo das MA no ensino da Matematica para
estudantes com TEA, bem como identificar lacunas, limitagcdes e potenciais beneficios
dessas praticas.

Para a andlise dos dados, organizamos e classificamos as informacdes extraidas
dos estudos selecionados, identificando temas principais, padroes comuns e diferengas
nas abordagens das metodologias ativas no ensino de Matematica para estudantes com
TEA. Para garantir a qualidade da andlise, comparamos as interpretacdes entre os
pesquisadores e com diferentes referéncias tedricas, visando reduzir possiveis vieses e
assegurar a confiabilidade dos resultados. A interpretacio dos dados seguiu uma
perspectiva qualitativa, adotando-se uma andlise interpretativa que visa reconhecer
tendéncias, desafios e possibilidades de avango no uso das MA como instrumentos
mediadores da aprendizagem em contextos inclusivos (GIL, 2019). As informagdes
extraidas subsidiaram a construcdo das categorias de andlise apresentadas nas se¢des
subsequentes, que discutem aspectos pedagogicos e implicacdes das praticas
identificadas.

Por se tratar de pesquisa bibliografica, sem coleta direta com sujeitos humanos,
nao foi necessaria a submissio ao Comité de Etica em Pesquisa, em conformidade com
as normativas vigentes (GIL, 2019). Todas as obras e materiais utilizados foram
devidamente referenciados, assegurando o respeito aos direitos autorais e a propriedade
intelectual.

Assim, a metodologia adotada caracteriza-se por um percurso sistematico e
rigoroso, que visa garantir a consisténcia, confiabilidade e validade dos dados analisados,

proporcionando uma contribuigdo relevante e original para o campo do ensino da

Matematica inclusivo para estudantes com TEA.
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REFERENCIAL TEORICO
1. Educacio inclusiva: politicas e desafios

A educacdo inclusiva, prevista na Constituicdo Federal de 1988 e reafirmada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), constitui-se como
um direito fundamental e um compromisso social que busca garantir a escolarizagao de
todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais ou
culturais. Tal perspectiva tem sido consolidada também em documentos internacionais,
como a Declaragdo de Salamanca (1994), que defende a inclusdo como principio
norteador da educacdo, enfatizando a importancia de escolas acolhedoras, capazes de
atender a diversidade.

No contexto brasileiro, a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n°® 13.146/2015) reforca
a necessidade de assegurar ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia € o
aprendizado dos estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas.
Nesse sentido, Carvalho (2004) enfatiza que a inclusdo requer mudangas estruturais e
pedagogicas, demandando da escola a adaptagdo do curriculo, a revisdo das praticas
metodoldgicas e o uso de estratégias de avaliacdo que contemplem a diversidade.

Apesar dos avancos legais, a efetivacdo da inclusdo escolar ainda enfrenta
obstaculos significativos. Sassaki (2011) argumenta que a inclusdo ndo se resume a
presenga fisica do estudante, mas implica na criagdo de condi¢des para sua plena
participacdo e desenvolvimento. Isso exige tanto recursos materiais quanto formacgao
continuada de professores, além de um olhar atento as singularidades de cada aprendiz.
Cunha (2019) acrescenta que a inclusdo ¢ um processo que demanda sensibilidade
pedagogica e praticas que considerem a diversidade como um valor € ndo como um
problema a ser resolvido.

Assim, a constru¢do de uma escola inclusiva pressupde a desconstrugdo de
paradigmas tradicionais que compreendem a deficiéncia a partir de um viés clinico e
reducionista, substituindo-os por uma visdo que enxerga as barreiras institucionais,
pedagogicas e sociais como os verdadeiros fatores de exclusdo. A partir dessa concepgao,
torna-se possivel avancar para praticas pedagogicas mais equitativas, que reconhecam e

potencializem as diferentes formas de aprender.

2. O Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar
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O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ caracterizado por desafios na
comunicagdo, interagdo social e padrdes restritos ou repetitivos de comportamento,
segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5, 2014). No
ambiente escolar, essas caracteristicas se traduzem em demandas especificas, exigindo
estratégias pedagdgicas diferenciadas para favorecer o engajamento e a aprendizagem.

Orra (2012) destaca que compreender o autismo a partir de suas singularidades ¢
condicdo indispensavel para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que nao
reforcem estigmas, mas que ampliem possibilidades de inclusdo. Para a autora, o desafio
da escola ¢ criar situagdes de aprendizagem que sejam acessiveis e significativas,
considerando tanto as barreiras de comunicagdo e interagdo quanto as potencialidades
individuais.

Nesse sentido, o papel do professor ¢ mediar o processo de aprendizagem por meio
de estratégias que respeitem o tempo do estudante, utilizando recursos concretos e
promovendo a socializagdo. Gaiato (2018) refor¢ca que as criangas com TEA possuem
habilidades que podem ser estimuladas quando se investe em ambientes estruturados, com
rotinas claras, estimulos visuais e atividades que favorecam a participagdo ativa. Cada
crianga apresenta formas particulares de se relacionar com o conhecimento, o que
demanda abordagens que considerem sua individualidade e que possibilitem avangos
cognitivos e sociais

No campo do ensino de Matemadtica, essas demandas se intensificam. Muitas
vezes, os estudantes com TEA apresentam facilidade com padrdes, memoriza¢do e
raciocinio logico, mas enfrentam dificuldades na resolugdo de problemas
contextualizados ou que envolvem linguagem abstrata. Nesse ponto, torna-se essencial
adotar metodologias que aproximem os conceitos matematicos da realidade concreta,
respeitando as especificidades da aprendizagem desses estudantes. Cunha (2019)
acrescenta que o processo de inclusdo de estudantes com TEA exige praticas pedagdgicas
flexiveis e fundamentadas na observagdo constante, uma vez que nao ha um perfil tinico

de aprendizagem.
3. Metodologias Ativas e aprendizagem significativa

As MA tém ganhado espaco nos debates educacionais por proporem um

deslocamento do ensino centrado no professor para uma aprendizagem centrada no
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estudante. Para Moran (2019), essas metodologias possibilitam experiéncias educativas
mais ricas e participativas, nas quais o estudante se torna protagonista do seu processo de
aprendizagem, explorando diferentes recursos e linguagens.

Bacich e Moran (2018) ressaltam que as MA se caracterizam por colocar o
estudante em situagdes reais ou simuladas de resolucdo de problemas, estimulando a
autonomia, a colaboragdo e a construgao significativa do conhecimento. Estratégias como
sala de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos (ABP), aprendizagem baseada
em problemas (PBL), gamificacdo e uso de tecnologias digitais representam exemplos
que podem transformar a sala de aula em um espago mais dindmico e inclusivo.

Segundo Mitre et al. (2008), as MA também favorecem a aprendizagem
significativa, uma vez que partem das experiéncias ¢ dos interesses dos estudantes,
conectando teoria e pratica. Ao aplicar essas metodologias em contextos inclusivos, abre-
se espaco para que diferentes estilos de aprendizagem sejam valorizados, promovendo a
equidade na participacao. Freire (1996) ja apontava a importancia de uma pedagogia que
valorize o didlogo e a interacdo como elementos centrais da aprendizagem. Esse principio
se aproxima das MA, que reconhecem o estudante como sujeito de direitos e de saberes,
capaz de construir e compartilhar conhecimento em colaboragdo com os colegas € o
professor.

Para facilitar a compreensdo dos conceitos matematicos por estudantes com TEA,
¢ fundamental a utilizacdo de materiais manipulativos e concretos, como blocos 16gicos,
abacos e o Material Dourado. Essas ferramentas promovem uma aprendizagem sensorial
e pratica, permitindo que os estudantes explorem visualmente e tateiem quantidades,
operagoes ¢ relagdes matematicas. Conforme Montessori (1964), o ensino que se apoia
em praticas concretas contribui para a internalizagdo efetiva dos conceitos, tornando o
aprendizado mais significativo e acessivel para estudantes com necessidades especificas.

Quando aplicadas ao contexto de estudantes com TEA, as MA podem contribuir
para superar barreiras de participagdo, ao oferecer atividades praticas, visuais e
contextualizadas. Ao mesmo tempo, favorecem a intera¢do social, pois muitas dessas
metodologias envolvem o trabalho em grupo, a cooperagdo e a resolugdo coletiva de

desafios.

4. Ensino de Matematica nos anos iniciais e inclusao
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A Matematica ¢ uma area do conhecimento fundamental nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, pois contribui para o desenvolvimento do raciocinio 16gico, da
resolugdo de problemas e da compreensdo de relagdes quantitativas presentes no
cotidiano. Lorenzato (2006) afirma que o ensino da Matematica nos primeiros anos ¢
essencial para a construgdo de bases solidas que sustentardo aprendizagens futuras.

A aprendizagem matematica, quando pensada no contexto da inclusdo escolar,
deve ser concebida como um percurso que integra aspectos conceituais, praticos e
relacionais. Nesse sentido, as MA se apresentam como estratégias potentes, pois
estimulam a participacdo dos estudantes, promovem a resolugdo de problemas em
situagOes reais e favorecem a cooperagao entre pares (Moran; Bacich, 2019). Para os
estudantes com TEA, tais praticas assumem um papel ainda mais relevante, na medida
em que permitem a constru¢do de sentidos para os conteudos matematicos e ampliam as
oportunidades de socializacdo (Orru, 2017; Cunha, 2019). Assim, ao articular
experiéncias cognitivas e socioemocionais, as MA contribuem para que a aprendizagem
matematica seja efetivamente significativa e inclusiva nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Borba; Silva; Gadanidis, 2018).

Nacarato e Mengali (2016) destacam ainda que o ensino da Matematica nos anos
iniciais deve priorizar a resolucdo de problemas e a manipulacdo de materiais concretos,
praticas que dialogam diretamente com as necessidades dos estudantes com TEA, que se
beneficiam de atividades praticas, visuais e contextualizadas. Dessa forma, ao associar o
ensino da Matematica as MA, cria-se um ambiente mais favoravel a aprendizagem
inclusiva.

A implementagao efetiva das MA no ensino de Matematica para estudantes com
TEA depende diretamente da formagdo continuada e especifica dos professores. E
imprescindivel que as institui¢des de ensino invistam em programas de capacitacao,
workshops e ambientes virtuais de aprendizagem que preparem os docentes para planejar,
mediar e avaliar praticas pedagogicas inclusivas, utilizando estratégias ativas e recursos
tecnologicos adequados. Dessa forma, promove-se a qualidade do ensino e a superagao

dos desafios encontrados na pratica cotidiana.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do mapeamento bibliografico e da andlise das produgdes selecionadas, foi

possivel organizar os achados em trés categorias principais:
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1. Contribuigdes das metodologias ativas para a aprendizagem matematica de
estudantes com TEA;

2.Desafios e barreiras para a implementacdo das metodologias ativas no ensino
inclusivo;

3.Perspectivas e recomendagdes para a pratica pedagogica nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

Quadro 1 — Metodologias ativas encontradas na literatura e beneficios relatados para estudantes com TEA
Metodologias ativas Beneficios para estudantes com TEA
Jogos didaticos e digitais Favorecem a motivacdo, estimulam o raciocinio
logico e tornam a aprendizagem matematica mais
concreta e ludica (Orra, 2012).
Aprendizagem baseada em projetos (ABP) Promove colaboragdo entre pares, integragdo
social e construgdo de conhecimentos em situagdes
reais (Moran, 2019).
Sala de aula invertida Estimula autonomia, respeito ao ritmo individual e
possibilita maior interacdo em sala (Bacich &
Moran, 2018).
Tecnologias  assistivas  (softwares, recursos | Auxiliam na comunicagdo, reduzem barreiras de

visuais) acesso ao conteudo e ampliam a participacdo ativa
(Gaiato, 2018).
Atividades colaborativas e mediadas Estimulam interagdo social, desenvolvimento de

habilidades socioemocionais e engajamento no
processo (Vygotsky, 1991).

Fonte: Elaborag@o propria com base em Orra (2012), Vygotsky (1991), Moran (2019), Bacich & Moran
(2018), Gaiato (2018).

Contribuicoes das Metodologias Ativas
Os estudos analisados destacam que as metodologias ativas favorecem a participacdo

ativa dos estudantes com TEA, promovendo maior engajamento, autonomia e constru¢ao
colaborativa do conhecimento (Moran, 2019; Bacich & Moran, 2018). Nesse sentido,
pretende-se compreender de que forma essas metodologias podem ampliar as
possibilidades de ensino da Matematica, beneficiando ndo apenas a compreensdao dos
conceitos e o desenvolvimento cognitivo, mas também o aprimoramento das habilidades
sociais e socioemocionais, além da inclusdo social desses estudantes (Orrua, 2012; Gaiato,
2018).

Desafios e barreiras

Apesar do potencial identificado, persistem desafios significativos. Entre eles,
destacam-se a falta de formagao continuada dos professores para o uso das MA (Cunha,
2019), a falta de recursos didaticos acessiveis, além das dificuldades de adaptacdo

curricular que contemplem as singularidades dos estudantes com TEA. Esses obstaculos
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demonstram que a efetiva implementagdo das metodologias ativas ainda depende de
mudangas estruturais na escola e de politicas de apoio ao docente.

Perspectivas e recomendacoes

A literatura também aponta caminhos promissores, sugerindo a integragdo entre
metodologias ativas e praticas de mediacdo colaborativa, em que os pares desempenham
papel central no processo de aprendizagem (Vygotsky, 1991). Além disso, a utilizacao de
recursos digitais acessiveis amplia as possibilidades de engajamento e torna o ensino da
Matematica mais contextualizado e significativo. Essas evidéncias reforgam a
importancia de se investir em formagdo docente, no uso de Metodologias Ativas e na
flexibilizagdo curricular como medidas fundamentais para a promog¢ao da educagdo
inclusiva.

Sintese da discussio

Os resultados evidenciam que as MA, quando aplicadas de forma intencional e
fundamentada, potencializam a aprendizagem matematica e favorecem a inclusdo escolar
de estudantes com TEA. Entretanto, ¢ necessario superar lacunas relacionadas a formagao
de professores e a disponibilidade de recursos, a fim de garantir praticas pedagogicas

sustentaveis, inovadoras e efetivamente inclusivas.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo evidenciou que as MA, quando aplicadas de forma intencional e mediadas
por professores devidamente capacitados, promovem maior engajamento, respeito as
diferencas e desenvolvimento cognitivo e socioemocional em estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no ensino de Matematica. Praticas como aprendizagem
baseada em projetos, sala de aula invertida, Ensino por investigacdo, Resolucao
colaborativa de problemas, Gamifica¢do, Aprendizagem por pares e Estudos de caso, pois
apresentam grande potencial para favorecer ndo s6 a aprendizagem dos conteudos
matematicos, mas também para ampliar as oportunidades de inclusao social desses

estudantes, valorizando suas especificidades.

Os resultados apontam para a necessidade urgente de pesquisas empiricas que se
aprofundem na aplicacdo dessas metodologias em contextos escolares reais, em diferentes
niveis de ensino e graus de complexidade das habilidades matematicas. E fundamental

que esses estudos acompanhem de forma sistematica as praticas pedagogicas,
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possibilitando a identificacdo de obstaculos, ajustando estratégias didaticas e promovendo
melhorias continuas no processo de ensino-aprendizagem para estudantes com TEA.
Além disso, destaca-se a importancia de investigar quais MA sdo mais efetivas em
distintos contextos e perfis de estudantes, considerando as variadas manifestagdes do
TEA. Estudos futuros poderiam focar no impacto especifico do uso das MA integradas a

outras praticas inovadoras.

Para professores e escolas, esses achados reforcam a necessidade de formagao
continua e especializada, que possibilite a implementacao intencional e consciente dessas
metodologias. A preparagdo docente ¢ essencial para criar ambientes de aprendizagem
inclusivos e receptivos, que incentivem a participagdo ativa e respeitem as diferencas
individuais, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

Portanto, a pesquisa contribui para consolidar as MA como um caminho promissor
para transformar o ensino de Matematica em um espago mais acessivel, inovador e
inclusivo, que responda as diversidades e fortaleca o direito a educag@o de qualidade para
todos. O avango das investigagdes empiricas e a interlocugdo entre pesquisa e pratica
pedagdgica serdo fundamentais para aprimorar essas estratégias e ampliar seu alcance no

cotidiano escolar.
REFERENCIAS

BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educagao inovadora: uma
abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Senado
Federal, 1988.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educac¢do nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido,
Brasilia. 2015.

CARVALHO, R. E. Educagao inclusiva: com os pingos nos “is”. 3. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2004.

CUNHA, E. Autismo e inclusdo: psicopedagogia e praticas educativas na escola e na
familia. 9. ed. Rio de Janeiro: Wak, 2019.

D’AMBROSIO, U. Educagdao matematica: da teoria a pratica. 23. ed. Campinas:
Papirus, 2011.

AN ¢ 3 FE QN1 hed Y 0t 6



ISSN: 2358-8829 Q P BOM EDY

XI Congresso Nacional de Educacao

DECLARACAO DE SALAMANCA. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. Salamanca: UNESCO, 1994.

DSM-5. Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais. 5. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2014.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GAIATO, M. S. S. S.0.S Autismo: estratégias praticas para o dia a dia com pessoas
com autismo. Sdo Paulo: n.Versos, 2018.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2019.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.

LORENZATO, S. Para aprender matematica. Campinas: Autores Associados, 2006.
MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Analise qualitativa: teoria, passos e fidedignidade.
15. ed. Sao Paulo: Vozes, 2017.

MITRE, S. M. et al. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem na formagao
profissional em satde: debates atuais. Ciéncia & Saude Coletiva, v. 13, n. 2, p. 2133-
2144, 2008.

NACARATO, A. M.; MENGALLI, B. L. S. Matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

ORRU, S. E. Autismo: pistas para a compreensio e agdo pedagogica. 6. ed. Rio de
Janeiro: Wak, 2012.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 8. ed. Rio de Janeiro:
WVA, 2011.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

QN1 hed Y 0t 6



