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RESUMO

O trabalho prop8e uma discusséo tedrico-metodoldgica sobre os reflexos das metodologias ativas
no ensino de Histdria nas séries finais do Ensino Fundamental. Essa discussdo surge a partir de
experiéncias vivenciadas em uma sala de aula de uma escola publica no municipio de Teixeira de
Freitas, Bahia. Tais experiéncias foram possiveis gracas ao Componente de Estagio Curricular
Supervisionado de Observacdo do curso de Licenciatura em Histéria do Departamento de
Educacéo - DEDC — Campus X, da Universidade do Estado da Bahia - UNEB. Trata-se de um
estudo de caso, realizado por meio de uma revisdo bibliogréfica, analisando obras de tedricos
renomados como John Dewey (1944), José Moran (2018), Michael Fullan (2009) e Paulo Freire
(1970), além de uma anélise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017. Como
ferramenta metodoldgica, utilizou-se também da pesquisa de campo, que se concretizou pela
aplicagdo de questionarios as professoras responsdveis pelo ensino de Historia na escola
investigada. O objetivo do questionario era compreender o entendimento dessas professoras sobre
a importancia e a aplicagcdo de metodologias pedagdgicas alternativas para melhorar o ensino de
Histéria. Com a experiéncia de Estagio e essa pesquisa podemos afirmar que o uso de
metodologias ativas nas séries finais do Ensino Fundamental no ensino de Historia favorece o
aprendizado dos alunos, que como foi observado apresentaram melhor desempenho nos
contetdos propostos e estudados, assim como, alcancaram as competéncias e habilidades
necessarias tanto no processo de ensino e aprendizagem quanto na sua formacéo cidada.

Palavras-chave: Pratica docente, Ensino de Histéria, Metodologias Ativas.
INTRODUCAO

H& muito tempo que teéricos como Freire (2009), dentre outros vem enfatizando
a importancia de suprir as metodologias tradicionais e a educacdo bancéria, voltando o
olhar para a aprendizagem do aluno, colocando-o como participante ativo no processo de
aprendizagem, ou seja, envolvendo-o nas atividades propostas e dialogando sobre os
contetdos aproximando de suas realidades para que faca sentido estuda-lo.

Mais do que nunca, na atualidade é exigido do professor dinamismo e criatividade,
diferente de tempos passados nos quais os professores, de certa forma, necessitavam do
autoritarismo no processo de aprendizagem, partindo do pressuposto de que ele é o

“detentor do conhecimento”, diferente da realidade que ¢ vivenciada, onde o papel do
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professor caminha junto com o aluno na construcdo do conhecimento e no processo de
aprendizagem, orientando as atividades propostas individuais ou mesmo em grupos.

Sendo assim, o professor pode ser pensado como um curador do contedo a ser
trabalhado, a partir do momento em que ele tem percep¢des da turma importante para o
seu planejamento, levando os materiais relevantes, bem como jogos, atividades e leitura
que os alunos possivelmente terdo maior desempenho e isso sera avaliado pelos alunos
no decorrer do desenvolvimento das atividades propostas.

Essas discussbes ganharam forca no Componente Estagio Curricular
Supervisionado, do curso de Historia do Departamento de Educacdo — Campus X da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB que visava observar a dindmica de
funcionamento do ensino de Histéria em uma turma das séries finais do ensino
fundamental de uma escola publica. E dessa experiéncia surge essa pesquisa, que se
apresenta como uma proposta de analisar o uso das Metodologias Ativas no ensino de
Historia, identificando seus reflexos nas séries finais do ensino fundamental em uma
escola publica no municipio de Teixeira de Freitas, localizada no Extremo Sul da Bahia,
trazendo como problematizacdo o seguinte questionamento: De que forma que as
Metodologias Ativas podem ser utilizadas no ensino de Historia nas séries finais do
Ensino Fundamental?

Para atingir esse objetivo, essa pesquisa se baseia em tedricos como, John Dewey
(1944), José Moran (2018), Micheal Fullan (2009), Paulo Freire (1970), assim como, na
analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017) para entender as
caracteristicas do ensino de Histdria no ensino fundamental, focando nos anos finais.

Quanto a relevancia dessa pesquisa, pode-se afirmar que refletir sobre as
metodologias no ensino de Histdria é fundamental, pois alinhado com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC 2017), um dos importantes objetivos de Historia no Ensino
Fundamental € estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que
os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, contudo, para isso
é necessario metodologias condizente com esse propdsito. Além disso, as discussdes aqui
levantadas ndo encerram as reflexdes acerca do tema, mas abrem novas possibilidades
para outras pesquisas.

Em relacdo ao ensino da Historia o historiador Eric Hobsbawm (1998) argumenta
a importancia do conhecimento historico, ao considerar que para ser membro da
coletividade humana, é preciso situar-se com relacdo a seu passado, pensando que, este

passado é uma dimensdo permanente da consciéncia humana, assim, se torna um
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componente imprescindivel das instituicdes, valores e padroes da sociedade. Por isso, 0s
professores precisam ter ciéncia que tem uma responsabilidade social diante dos alunos,
pois séo os mediadores que auxiliardo a compreender o mundo que vivem, para que assim
possam ajudar a melhora-lo.

Diante desse contexto, pensando na qualidade do ensino de Historia e na
valorizacdo do individuo enquanto um cidaddo e pessoa, € necessario que ele alcance
competéncias e habilidades que sdo trabalhadas em sala de aula, necessarios para entender
0 passado e perceber o presente, como dizia Hannah Arendt (1993) trata-se de um saber
lidar com o mundo, fruto de um processo iniciado ao nascer e que s6 se completa com a
morte.

Contudo, fazer a relagdo do passado e presente se da a partir de conhecimentos,
saberes, referéncias teoricas que serdo capazes de garantir inteligibilidade sobre os
conteddos e objetos Historicos selecionados. Sabemos que um objeto se torna documento

quando lhe é atribuido algum sentido, portanto:

O que nos interessa no conhecimento histérico é perceber a forma como os
individuos construiram, com diferentes linguagens, suas narracfes sobre o
mundo em que viveram e vivem, suas instituicbes e organizages sociais.
(BNCC, 2017, p. 397).

Nesse sentido, o fazer historico, ndo é fazer o documento falar, mas sim, explicitar
0 seu sentido, através dos critérios e procedimentos necessario. Dentro da sala de aula
isso se da com a colaboracdo entre o professor e o aluno.

Para se pensar o ensino de Histdria € imprescindivel considerar a utilizacdo de
diferentes fontes, objetos, tipos de documento e metodologias capazes de auxiliar a
compreensdo da relagdo entre o tempo e 0 espago, bem como, das relagfes sociais que 0
geram.

Assim, é necessario que o professor/historiador saiba como questionar o contetdo
abordado para bem vivencia-lo na metodologia escolhida junto com os alunos, da mesma
forma que, no a&mbito escolar saiba utilizar todos 0s recursos possiveis, para 0
desenvolvimento do aluno, tal como, do professor.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), sdo necessarios
alguns processos para estimular o pensamento, como o processo de identificacdo, que se
da a partir dos questionamentos, os “porqués?”, acerca dos objetos a serem estudados, a
comparacéo, no qual, em Historia faz ver melhor o outro, a contextualizagédo, que se faz
uma tarefa imprescindivel para o conhecimento historico, a interpretacdo, seja de um

texto, de um mito ou mesmo de obras artisticas de todos os géneros, onde se faz
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fundamental para estimular o pensamento critico e a andlise, ainda que complexa,
contudo, pressupBe problematizar a propria escrita da Histéria, pensando que apesar dos
fundamentos que a sustentam, sempre pode passar algo.

Diante desses processos, que a BNCC julgam necessarios para a valorizagdo do
individuo através da disciplina de Historia, pode-se observar que para que seja efetivo o
conhecimento historico é necessario a interdisciplinaridade com outros saberes, para
garantir a qualidade dos processos e 0 desenvolvimento do aluno, como por exemplo a
interpretacdo, trabalhada nas disciplinas de lingua portuguesa e literatura, ou mesmo a
contextualizacdo, bem como se a analise for de territdrios, povos, podem ser dialogadas
com o componente da Geografia, que garante tal Habilidade. Dessa forma, a garantia dos
objetivos no ensino de Histdria que é:

estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que 0s
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a
preservar ou transformar seus habitos e condutas. (BNCC, 2017. p. 400.)

Todavia, 0 ensino de Historia no Ensino fundamental, nos anos Finais esta pautado
em trés procedimentos Basicos, nos quais o aluno que passa por essa fase precisa alcancar,
o0 primeiro esta na identificacdo de eventos, que sdo considerados importantes, ndo apenas
na Historia Ocidental, mas aqueles que se fazem presentes nas realidades dos alunos,
visando o sentido para o aluno e o objetivo da Historia entre a relacdo do presente e 0
passado.

O segundo procedimento estd pautado na percepcdo ou dimensdo espacial e
temporal vinculadas a mobilidade das populagdes, bem como a suas formas de inser¢do
ou mesmo marginalizacdo nas sociedades dos estudantes, e aqui € importante pontuar a
valorizacdo das culturas Afro-brasileira e Indigenas, como é previsto na constituicdo, a
partir das Leis n® 10.639/20032 e Lei n° 11.645/20083.

O terceiro procedimento implica na interpretacdo e reconhecimento do mesmo
fendmeno através de duas ou mais pressuposi¢oes, no qual o aluno refletira e avaliara os

argumentos apresentados, diante do contetdo estudado.

METODOLOGIA

O caminho metodologico dessa pesquisa se deu através da associagdo da pesquisa
qualitativa e quantitativa, isto &, entendendo que a concepcao de pesquisa qualitativa e a
quantitativa possuem caminhos diferenciados que se entrelacam e quando associadas

ajudam entender melhor o fendmeno estudado, optamos pela perspectiva de uma
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metodologia mista (qualitativa e quantitativa). Trata-se de proposta que associa os dois
métodos de pesquisa, € que ajuda a entender melhor a complexidade dos fenémenos
sociais de uma maneira mais holistica (Paranhos et al, 2016). A pesquisa qualitativa é
frequentemente associada a descri¢bes ricas e detalhadas dos fenémenos sociais,
enguanto a pesquisa quantitativa € conhecida por sua énfase na mensuracao e analise
estatistica.

As estratégias metodoldgicas envolveram uma revisdo bibliografica, que é um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, no qual sdo revestidos de
importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionado com o
tema, como afirma Lakatos e Marconi (1995) bem como foi utilizado a pesquisa de
campo, que se utiliza com o objetivo de conseguir informagdes ou conhecimento sobre o

problema, para qual se procura uma resposta, contudo:

ndo deve ser confundida com a simples coleta de dados (este ultimo
corresponde a segunda fase de qualquer pesquisa); € algo mais que isso, pois
exige contar com controles adequados e com objetivos preestabelecidos que
discriminam suficientemente o que deve ser coletado (Trujillo Ferrari, 1982,
p. 229).

Esta pesquisa tem também o viés de um Estudo de Caso, pois possibilita uma
exploracdo aprofundada de como os professores de Histdria de uma escola em especial,
desenvolve o seu trabalho. Gil (2002) destaca que estudos de caso sdo particularmente
eficazes para investigacOes que buscam entender dinamicas contextuais e particulares de
cada localidade, permitindo comparacdes enriquecedoras. E nesse caso utilizamos de
instrumentos de coleta de dados como o0s questiondrios que serdo aplicados aos
professores e aos alunos, com perguntas abertas, explorando a relacao/participacdo do
entrevistado com o uso de metodologias ativas e 0s sentimentos que envolvem essa
relacdo. Gil (2002) ressalta a importancia de instrumentos quantitativos para quantificar

aspectos da realidade social que podem ser generalizados para outros contextos similares.
RESULTADOS E DISCUSSOES

As metodologias ativas sdo alternativas pedagdgicas no qual o foco do processo
de ensino e de aprendizagem é voltado para o aprendiz, o aluno, com o intuito de torna-
lo um personagem ativo na construgdo do conhecimento por meio de alternativas que

contrapGem a abordagem pedagdgica do ensino tradicional, onde o foco € centrado no
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professor, pensando que ele é aquele que transmite a informacao, colocando o aprendiz
como passivo em todo o processo de ensino e de aprendizagem.

A proposta de ensino em que 0 processo seja menos focado no professor ou
mesmo gue os alunos fossem mais ativos, tomando lugar de protagonismo, nédo é novo,
na verdade temos grandes nomes como Paulo Freire, John Dewey que no século passado
ja abordavam a temaética e traziam uma proposta. Dewey concebeu e colocou em pratica
a educacdo baseada no processo ativo de busca do conhecimento pelo estudante, que
deveria exercer sua liberdade. Para Dewey, a educacdo deveria formar cidad&os
competentes e criativos, capazes de gerenciar sua propria liberdade. Sua proposta era a
de que a aprendizagem ocorresse pela acdo, o learning by doing, ou aprender fazendo,
hands-on (Dewey, 1944).

A mais de um século que as metodologias ativas sdo implementadas nas salas de
aula, por vezes ndo sdo nem percebidas pelos intermediadores, os professores,
principalmente devido aos avangos das tecnologias que séo convertidas em ferramentas
que auxiliam no processo, pois nos dias atuais boa parte dos alunos tem alguma
familiaridade com a tecnologia, seja por sites de buscas, site de videos, que podem sim
colaborar para que ele tenha uma experiéncia diferenciada em seu processo de ensino e
de aprendizagem, sem perder de vista a qualidade e os objetivos esperados pelo professor,
principalmente quando ha um bom planejamento por parte do docente.

Atualmente ndo sdo todos os alunos que tém uma visdo apurada dos seus
interesses e do que esperam do seu processo de aprendizagem, contudo, as metodologias
ativas possibilitam desafios a todos eles, fazendo com que haja mais interesse nos
assuntos abordados e nas propostas que sdo construidas junto com o professor. Paulo
Freire ja afirmava que, 0 que os impulsiona no ensino é justamente a superacao de
desafios, a resolucdo de problemas e a oportunidade de construir novos conhecimentos
(Freire, 1970).

Dessa forma, as metodologias ativas criam situacdes de aprendizagem nas quais
os alunos tém a liberdade de criar coisas, pensar, conceituar o que fazem, assim, tendo
uma maior imersao sobre os conhecimentos propostos pelo professor a partir da tematica

gue esta sendo estudada, nesse contexto o autor José Moran vem dizer que:

E importante misturar técnicas, estratégias, recursos, aplicativos. Misturar e
diversificar. Surpreender os alunos, mudar a rotina. Deixar 0s processos menos
previsiveis para os alunos. (Moran, 2018, p.7).
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Nesse sentido, as tecnologias podem ajudar bastante. Mas precisamos considerar
que o perfil das escolas mudou, bem como o perfil dos estudantes e até mesmo dos
professores. As estruturas de muitas escolas agora contam com recursos e tecnologias que
outrora ndo eram ofertados, como projecGes para uso de aulas expositivas, a Smart TV,
salas refrigeradas com ar-condicionado, dentre outras tecnologias que visam melhorar a
experiéncia e a qualidade do processo de ensino e aprendizagem do aluno. Segundo o
censo Escolar 2020, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em 29 de janeiro:

Com a necessidade da implementacdo de iniciativas baseadas em tecnologia
para minimizar os impactos negativos nos processos de ensino e aprendizagem,
as aulas a distancia, a conexdo por internet, o uso de computadores e a oferta
de equipamentos tecnoldgicos em geral passaram a ser ainda mais urgentes.
(INEP, 2021).

Pensando que de acordo o aluno avanca na sua trajetoria escolar, possa contar com
mais recursos para auxiliarem, entretanto, € importante pontuar que, ndo é uma realidade
de todas as instituicdes de ensino a oferta de equipamentos digitais que possam auxiliarem
as aulas e os alunos.

Com isso, pensando o0s recursos disponibilizados para as escolas, aqui
especificamente no ambito do ensino fundamental, o Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) salienta que:

Quando se trata do ensino fundamental, a rede escolar dos municipios, maior
ofertante também nessa etapa de ensino, é a que tem a menor capacidade
tecnoldgica. Nesse caso, 9,9% das escolas possuem lousa digital, 54,4% tém
projetor multimidia, 38,3% dispdem de computador de mesa, 23,8% contam
com computadores portateis, 52,0% possuem internet banda larga e 23,8%
oferecem internet para uso dos estudantes. (INEP, 2021).

Assim, através das pesquisas do INEP, percebe-se que mesmo com a tecnologia
ser urgente para o setor de educacdo, a rede que mais oferta a modalidade de ensino
fundamental é a mesma que tem a menor capacidade tecnoldgica, pensando que hoje os
adolescentes estdo cada vez mais imersos na tecnologia, assim como os professores que
utilizam até mesmo para auxiliarem nas atividades.

Nesse contexto, as metodologias ativas possibilitam um processo equilibrado, pois
utiliza das tecnologias para colocar o aluno como produtor de conhecimento junto ao
professor, personagem ativo que a partir dos seus interesses, curiosidade e demandas
auxiliam o professor no desenvolvimento das atividades propostas.

Dentre as diversas metodologias ativas utilizadas na escola podemos citar a

“Aprendizagem personalizada ou personalizacao”, cuja abordagem ¢ mais especifica nos
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ritmos e necessidades do aluno, ou seja, € uma forma mais direta ou indireta que busca
tracar as estratégias de apoio que possam se destinar a atender as necessidades de
aprendizagem, bem como, aos interesses e mesmo as subjetividades do aluno.

Entre os autores que enfatizam o engajamento do aluno, a partir de uma formacéo

mais global, citamos Fullan, que define a aprendizagem personalizada sendo aquela que:

[...] envolve a criacdo de experiéncias de aprendizagem que engajam todos e
cada aluno em aprendizagem significativa que se conecta as suas necessidades
especificas no contexto do que eles precisardo para serem cidadaos eficazes
em um mundo diverso e desafiador. (Fullan, 2009, p. 1).

O autor salienta que existem trés principios considerados fundamentais e
caracterizados de design no qual precisam ser atendidos: “servir ao propdsito moral de
atender aos requisitos de aprendizagem de cada um e todos os alunos; atingir larga escala,
sendo viavel — eficiente e eficaz — para todo o sistema; e produzir resultados educacionais
que sejam valiosos tanto para o aluno quanto para a sociedade.” (Fullan, 2009, p. 1).

No entanto, Fullan como outros pesquisadores, salientam que é preciso cautela
para que ndo seja confundido a aprendizagem personalizada com o ensino ou introducao
personalizada (Fullan, 2009). Uma outra metodologia ativa muito utilizada ¢ a “Sala de
aula Invertida”, que foge da ideia mantida pelo ensino tradicional, que considera que a
sala de aula serve para que o professor seja o transmissor de informacdes para o aluno, e
que, apés a aula, o aluno deve estudar o tema abordado e realizar alguma avaliacdo, cuja
intengdo € mostrar que aquele assunto foi assimilado. A Sala de aula Invertida, tem o
intuito trabalhar as dificuldades dos alunos, em vez de fazer apresentacdes sobre o
conteddo da disciplina (EDUCAUSE, 2012, p. 2).

Com isso, a abordagem de sala de aula invertida, possibilita ao aluno que ele
estude previamente o contetdo proposto, e a aula se torna um lugar de aprendizagem
ativa, no qual ha perguntas, discussdes e atividades praticas.

O professor antes das aulas pode verificar as questdes mais problematicas, e que
devem ter maior atencdo na sala de aula, contudo, ele pode fazer uma introdugéo
apresentando brevemente o material, intercalando com atividades praticas utilizando
questdes para discussdes ou atividades no caderno utilizando lapis e caneta. Os dois
personagens, o professor e o aluno, podem fazer uso de TDIC (Tecnologias Digitais de
Informacgéo e Comunicacao) para a elaboragdo simulacGes animadas, visualizar conceitos
e realizar experimentos individualmente ou em grupos.

A abordagem de sala de aula invertida tem sido implantada em universidades no

mundo todo como a Harvard University e 0 Massachusetts Institute of Technology (MIT),
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mostrando a efetividade da abordagem. Outra metodologia ativa utilizada na escola é a

Aprendizagem baseadas em projetos, nos quais o foco esta em tarefas e desafios,

[...] para resolver um problema ou desenvolver um projeto que também tenha
ligacdo com sua vida fora da sala de aula. No processo, eles lidam com
questdes interdisciplinares, tomam decisdes e agem sozinhos e em equipe. Por
meio dos projetos, sdo trabalhadas também suas habilidades de pensamento
critico, criativo e a percepcdo de que existem varias maneiras para a realizacao
de uma tarefa, tidas como competéncias necessérias para o século XXI.
(Moran, 2018, p.10).

Dessa forma os alunos, passam a ser avaliados de acordo com o desempenho
durante e na entrega dos projetos. Essa abordagem adotas principios com base na
aprendizagem colaborativa, baseado no trabalho coletivo, com isso os problemas séo
extraidos da realidade dos alunos dentro de sua comunidade, dessa forma, identificando
0s problemas e as solucdes para resolvé-lo.

Existem formas variadas de se implementar a metodologia de Projetos, e podem
variar de curta duracdo, entre uma semana até duas semanas, que podem ser restritos as
salas de aula ou mesmo projetos mais complexos e que podem demandar a colaboragéo

interdisciplinar. Entre os exemplos de projetos sédo:

(a) Exercicio projeto, quando o projeto € aplicado no ambito de uma Unica
disciplina; (b) Componente projeto, quando o projeto é desenvolvido de modo
independente das disciplinas, apresentando-se como uma atividade académica
ndo articulada com nenhuma disciplina especifica; (c) Abordagem projeto,
quando o projeto apresenta-se como uma atividade interdisciplinar, ou seja,
como elo entre duas ou mais disciplinas; e (d) Curriculo projeto, quando nédo
mais é possivel identificar uma estrutura formada por disciplinas, pois todas
elas se dissolvem e seus conteildos passam a estar a servico do projeto e vice-
versa. (Moran, 2018, p. 11).

Ainda existem outras classificacfes de aprendizagem por Projetos além das citas,
contudo, as citadas acima, sdo os principais modelos utilizados, de modo geral, os mais
efetivos.

Por fim, é importante salientar que mesmo diante de um documento normativo,
que orienta a estrutura curricular basica e que orienta 0 conjunto que compdem as
estruturas de aprendizagem, o processo de aprendizagem s6 se efetivard ou garantira
resultado a partir da construgéo coletiva em sala de aula, junto ao professor e os colegas,
bem como, com a metodologia que serd utilizada, pois auxiliara todos os alunos a
chegarem nos objetivos esperados, o cidaddo critico (com critérios de pensamento,
fundamentos), dindmico, autbnomo, consciente, politico, pronto para viver 0 mundo ou

pelo menos parte das adversidades que nos séo colocadas no dia a dia.

CONSIDERACOES FINAIS
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Atualmente sdo perceptiveis as mudancas no sistema de ensino, principalmente
no que diz respeito ao ensino na rede publica, exigindo uma mudanca do curriculo na
tentativa de que tenha efetividade, tanto na participacdo dos professores, quanto das
atividades aplicadas, bem como a reestruturacdo do espaco e tempos da escola. Essa
realidade foi perceptivel na experiéncia vivenciada através do Estagio Curricular
Supervisionado de Observagédo, quando pude vivenciar melhor a interacdo dos alunos
com 0s assuntos propostos e trabalhados pela professora com metodologias pedagdgicas
alternativas.

Nessa experiéncia vivida na realidade escolar é evidente também o fato de que
novas tecnologias fazem parte das realidades, tanto dos alunos, bem como, professores.
Normalmente as midias digitais, aparelhos tecnoldgicos, como o smartphone por
exemplo, na realidade observada foi apontado pelas professoras de Historias, a
necessidade de recursos e infraestruturas para o bom desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem. O que se torna um desafio para o professor, pois lhe exige
inteligéncia e versatilidade para aproveitar o espaco escolar e dinamizar as aulas junto
aos alunos, aproveitando dos recursos disponiveis e das metodologias ativas para auxiliar
0 desempenho dos alunos na sala de aula, buscando todas as habilidades que o aluno tem
para oferecer, ciente que as metodologias escolhidas sdo tdo importantes quanto 0s
conteddos a serem trabalhados, pois influenciardo diretamente na aprendizagem dos
alunos, como foi apontado pelas professoras, na pesquisa realizada.

Nesse sentido, consideramos que, sozinhos temos muito potencial para alcangar
aquilo que buscamos, contudo, podemos ir muito além quando caminhamos em conjunto,
essa conexao € importante seja no contexto da aprendizagem pessoal, seja no contexto da
aprendizagem coletiva, pois a partir da conexdo do coletivo, frutos sdo alcancados,
pensando que séo diferentes perspectivas de vida, realidade, saberes que agregam valores
as atividades em conjunto, fazendo que haja um avango maior, mais produtividade,
conhecimento, quando se caminha em coletivo.

Vale ressaltar que, tal parceria combinadas de forma equilibrada geram resultados
positivos, pois é criada uma afinidade entre aluno e professor, importante para que o
professor possa tragar metodologias que sejam efetivas para a aprendizagem dos alunos,
como por exemplo conhecer o perfil de aprendizagem de cada aluno, ou mesmo da turma,
isso faz com que o professor possa elaborar e avaliar junto com os alunos a melhor

linguagem, bem como os materiais didaticos e audiovisuais, escritos, que otimizara o
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resultado e a manutencdo do objetivos propostos para a turma, além de alcangar os
principais objetivos no ensino de Historia, como, gerar mais autonomia e criticidade na
aprendizagem do aluno.

Na experiéncia vivenciada foi possivel perceber também que, quando ha o dialogo
e a esculta dos alunos acerca de suas impressdes e sentido a respeito das tematicas
propostas, 0s alunos se sentiam mais & vontade ou mesmo mais seguros para enfrentar os
desafios que as atividades traziam, assim, realiza-las com maior produtividade e fluidez.
Outro dado importante, apontado pelas professoras, que das metodologias que as mesmas
tinham conhecimento, a mais utilizada em suas praticas docentes é a aprendizagem
personalizada, que no contexto da escola avaliada, € a que tem maior efetividade e
interagdo com os alunos.

E importante pontuar que se esperamos proatividades dos alunos no seu processo
de aprendizagem, torna-se necessario que sejam adotadas metodologias em que os alunos
possam se envolver, tomar decisdes e avaliar os resultados, da mesma forma que as
metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos, bem como é preciso que 0s
alunos experimentem todas as possibilidades para dar vasdo as suas criatividades.

Dessa forma, o professor se torna um parceiro do aluno em sua jornada escolar,
quando se entende que a aprendizagem é uma construcao colaborativa entre o aluno e o
professor, a partir das trocas de experiéncias e saberes adquiridos pelos alunos em sua
jornada de vida e o conhecimento ofertado pelo professor a partir do seu processo de
aprendizado na graduacao.

Por fim, é possivel concluir que o uso das metodologias ativas no processo de
ensino e aprendizagem, nas series finais do ensino fundamental geram reflexos positivos,
maior aproveitamento dos saberes dos alunos e engajamento em todas 0s assuntos e as
atividades propostas, superando a apatia dos alunos pela matéria escolar, da mesma
maneira que, quebra com a monotonia do fazer docente, efetivando assim, 0s objetivos

que sdo propostos para essa modalidade de ensino e também na disciplina de Historia.
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