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CONSOLIDACAO DE COMPETENCIAS FUNDAMENTAIS AO
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DOS ESTUDANTES
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RESUMO

Este artigo, de carater tedrico, baseia-se em uma revisdo da literatura acerca da relevancia da
alfabetizacdo e do letramento para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a consolidagdo de
competéncias fundamentais que lhes permitam avangar com sucesso nas etapas posteriores da vida
escolar. Alfabetizar e letrar na idade adequada constitui um direito basico e essencial, por isso,
programas e politicas publicas implementadas em escolas municipais, como o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reforcam o
compromisso de promover a alfabetiza¢ao dos estudantes até, no maximo, o final do 3° ano do Ensino
Fundamental, o que justificou a ado¢do de uma metodologia teoérica, fundamentada em abordagens
pedagdgicas ja desenvolvidas. Destacam-se, nesse contexto, autores como De Morais & De
Albuquerque (2025), Soares (2012) e Cagliari (2019), que defendem a integracdo entre aspectos técnicos
e socioculturais, assegurando que o ensino da leitura e da escrita seja significativo. A analise evidenciou
que o desenvolvimento da consciéncia fonologica, aliado a praticas sistematicas de leitura e escrita em
contextos reais, ¢ um fator decisivo para garantir que as criangas estejam alfabetizadas no tempo certo.
O trabalho docente exige planejamento intencional e diversificado, considerando que os alunos
aprendem em ritmos distintos e que o processo deve respeitar essa diversidade. O professor, como
mediador, deve criar situagdes que despertem o interesse e favoregam a participacao ativa, consolidando
habilidades essenciais. Em sintese, promover a alfabetiza¢o no momento adequado significa investir
na equidade educacional, ampliar as oportunidades de sucesso escolar e assegurar que cada estudante
tenha acesso ao conhecimento e ao exercicio pleno da cidadania, garantindo o dominio do cédigo escrito
e também a capacidade de interpretar, produzir e interagir criticamente por meio da linguagem.

Palavras-chave: Alfabetizagdo, Letramento, Consciéncia Fonologica, Formacdo Integral, Formagao
Docente.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo investigar os elementos que ocasionam dificuldades de
aprendizagem em estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, especialmente no que se
refere a aquisi¢cdo da leitura e da escrita. A pesquisa fundamenta-se em uma revisao de literatura
acerca da relevancia da alfabetiza¢do e do letramento para o desenvolvimento integral dos
estudantes e para a consolidagdo de competéncias essenciais que lhes permitam avangar com
sucesso nas etapas posteriores da vida escolar.

A escolha do tema deste artigo reflete a intencdo de compreender o processo de
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aquisicao da leitura e da escrita nas séries iniciais. Nesse sentido, busca-se identificar os fatores
que contribuem para que os estudantes enfrentem dificuldades de aprendizagem relacionadas a
essas habilidades. Observa-se que muitos alunos encontram desafios para dominar a leitura e a
escrita, acabando por serem reprovados diversas vezes, prejudicando-os € marcando-os com o
sentimento de fracasso, levando-os, em muitos casos, a desisténcia do proprio aprendizado.

Segundo Tavares (2025, p. 2), a “evasdo escolar ¢ um dos desafios mais complexos
enfrentados pelas instituigdes de ensino da educagdo basica, agravando-se ao longo dos anos e
comprometendo o desenvolvimento educacional de inumeros estudantes”

Contudo, acredita-se que, com um diagnostico prévio das dificuldades dos estudantes,
ainda nos primeiros anos de estudo, quanto a leitura e a escrita, ¢ possivel realizar intervengoes
que os auxiliem no progresso de aprendizagem. Para isso, ¢ essencial que os professores
utilizem, em seu ambiente escolar, recursos didaticos que estimulem os alunos a refletirem
sobre o sistema de leitura e de escrita, proporcionando-lhes a oportunidade de desenvolver
habilidades para ler, escrever e compreender o que leem.

Existem diversos fatores para evasao escolar, “dentre eles, destaca-se a falta de preparo
pedagogico dos professores para lidar com adversidade de aprendizagem, as dificuldades
cognitivas enfrentadas por alguns alunos e as deficiéncias no suporte pedagogico oferecido
pelas institui¢cdes de ensino” (Tavares, 2025, p.3),

Nesse sentido, as dificuldades de aprendizagem transcendem a simples falta de
entendimento dos contetidos apresentados em aula, a qualidade do ensino ou a formagdo dos
educadores. Elas também podem ser influenciadas por aspectos biologicos, sociais e subjetivos.
Por isso, intervencdes que vao além do pedagogico podem ser realizadas por profissionais
especializados fora do ambiente escolar, como por exemplo o psicologo, o psicopedagogo, entre
outros profissionais que estdo capacitados para abordar essas questdes adicionais. Assim, ¢
fundamental reconhecer a importancia de estabelecer uma colaboragdo com esses especialistas
dentro do contexto educacional.

A alfabetizagao ¢ um processo repleto de complexidade. Contudo, a capacidade de ler e
de escrever representam uma necessidade essencial da humanidade, presente desde os tempos
mais antigos, tornando-se fundamental para a pratica da cidadania. Por essa razdo, ¢
imprescindivel assegurar condi¢des adequadas que possibilitem o progresso de leitura e escrita,

especialmente nas séries iniciais. Esse ¢ o periodo em que as criancas demonstram grande

curiosidade e um forte desejo de aprender a ler e escrever, momento adequado para buscar
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formas mais ludicas, e intervengdes para que seja possivel a alfabetizagdo ainda nos anos
iniciais.
METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
desenvolvida a partir de uma revisdo de literatura. Segundo Moura (2021, p.19): "A pesquisa
qualitativa tem como objetivo compreender e interpretar os significados de um determinado
grupo social. Ela estd apoiada em uma perspectiva interpretativa, em que se acredita que as
realidades sdo multiplas e socialmente construidas, gerando significados distintos para os
diferentes individuos." Esse tipo de investigacdo permite compreender, por meio da analise de
produgdes ja existentes, os principais fatores que influenciam o processo de aquisi¢ao da leitura
e da escrita, bem como as estratégias propostas por diferentes autores para superar as
dificuldades de aprendizagem identificadas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para sua elaboragdo, foram consultados artigos cientificos, livros e publicagcdes
académicas que discutem a alfabetizagc@o, o letramento e as dificuldades de aprendizagem
relacionadas a leitura e a escrita nos anos iniciais do ensino fundamental, além de documentos
regulatorios e orientadores, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e diretrizes
publicas focadas na educacgdo basica.

A andlise dos dados buscou identificar fatores apontados pela literatura que influenciam
o processo de aprendizagem, bem como as estratégias propostas para superagao das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes. A metodologia utilizada visa oferecer bases tedricas
que ajudem a entender as dificuldades de aprendizagem relacionadas a leitura e a escrita, além
de sugerir direcdes que possam auxiliar na implementacdo de praticas pedagogicas mais
eficazes no ambiente escolar.

REFERENCIAL TEORICO:

Com base nas consideragdes apresentadas anteriormente, esta pesquisa identifica como
tema central a investigagdo dos fatores que contribuem para que criangas matriculadas nos anos
iniciais do ensino fundamental, especialmente no 2° e 3° ano, enfrentem dificuldades no
processo de aquisicao da leitura e da escrita, resultando em ndo estarem alfabetizadas ao
término do ano letivo.

Essa problematica sugere diversas hipoteses a serem exploradas. Entre elas, destacam-

se fatores biologicos, a estrutura social da crianga, a dindmica entre familia e escola, a formacao
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dos educadores, além de outros obstaculos que, de alguma maneira, influenciam tanto o aspecto
objetivo quanto o subjetivo do aprendizado infantil.

Entretanto, considera-se a hipotese de que essas dificuldades podem ser identificadas de
forma antecipada, o que possibilitaria a realiza¢ao de intervengdes eficazes. Isso permitiria que,
na maioria dos casos, as criangas conseguissem estar alfabetizadas até o final do 3° ano do
ensino fundamental.

Tentativas foram realizadas para minimizar a problematica. De acordo com Trindade
(2025), uma das principais medidas executadas como forma de mitigar os déficits da Educagao
Bésica, foi a implementacdo pelo Governo Federal em colaboracdo com estados e municipios
do programa: O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade (PNAIC), que foi estabelecido em
2012 e extinto em 2018, que teve como finalidade fomentar a alfabetizacdo de criancas nos
anos iniciais de escolaridade para “garantir que todas as criancas estivessem alfabetizadas até
os oito anos de idade, ou seja, no final do 3° Ano do Ensino Fundamental”’(Da Silva
Trindade,2025,p.3).

Para atingir esse objetivo, o programa proporcionou formagdo continuada para os
professores envolvidos na alfabetizagdo de estudantes, disponibilizou obras literarias, jogos e
outros recursos pedagdgicos, como também forneceu o acompanhamento e a avaliagdo do
aprendizado por meio de instrumentos como a Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo.

O PNAIC representou uma politica educacional significativa ao integrar a formacao de
professores, o suporte pedagdgico e a analise dos resultados, criando um ambiente mais
propicio ao ensino e a aprendizagem das habilidades de leitura, de escrita e de matematica nas
etapas iniciais, como preconiza a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), além de
reforgar o compromisso das escolas com a alfabetizagao completa das criangas brasileiras.

Segundo Sobral (2022):

O PNAIC tinha como base os contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica,
consistindo na oferta de formacao continuada para professores da Educagao
Basica que fazem parte do ciclo de alfabetizagdo, integrado pelo primeiro,
segundo e terceiro anos do Ensino Fundamental. O objetivo era promover a
reflexdo sobre a alfabetizagdo e a pratica docente, contribuindo para a
formacao dos professores alfabetizadores, a partir da integracdo de materiais,
curriculos e agdes pedagdgicas. As agdes do Pacto foram divididas em quatro
eixos: formagdo continuada de professores alfabetizadores; materiais
didaticos e pedagogicos; avaliagdes e gestao; controle social e mobilizacdo
(Sobral, 2022, p.48).

Com tudo, mesmo com todos os esfor¢os para mitigar o déficit da Educacao Basica,

relacionado problematica da ndo alfabetizacdo dos estudantes na idade certa, a implementagao
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do programa PNAIC, ndo oportunizou o éxito esperado.

De acordo com Da Silva Trindade (2025), que realizou uma investigagdo de natureza

qualitativa, com recorte temporal entre 2012 ¢ 2018, utilizando a pesquisa documental por meio

da Plataforma QEdu, os resultados demonstraram que:

De modo geral, [...] ndo houve de fato avangos substanciais nos indicadores
do Ciclo Alfabetizatorio da rede de ensino publico brasileiro, apesar da
implementacdo do PNAIC, visto que seus impactos se apresentaram de forma
irregular ao longo dos anos, isto é, ora com pequenos avangos ora estanques
ou descontinuidades. De todo modo, esses resultados levantam questdes
importantes ndo so sobre a eficiéncia do PNAIC, mas também sobre a eficacia
(Da Silva Trindade,2025, p.1)

Na discussao desses resultados citados por Da Silva Trindade (2025), sobre os possiveis

impactos do programa PNAIC relacionados aos indicadores do Ensino Fundamental, ele

apresenta o cenario do nivel de ensino no que diz respeito a evolugdo do nimero de matricula

e da infraestrutura entre 2012 a 2018:

Quadro 1

Relacédo numero de escolas x nimero de matriculas

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

N? escolas publicas de Ens. Fund. (mil) 1226 1189 1152 1123 1104 1075 103.8

N® matriculas (milhdes) 254 246 239 233 230 227 225

(Da Silva Trindade, 2025, p.8)
O quadro apresentado revela que houve uma relativa diminui¢ao de escolas que ofertam

o Ensino Fundamental ao mesmo tempo que diminuiu o nimero de matriculas no mesmo nivel

de ensino. Segundo Ferreira e Souza (2018, apud Trindade, 2025, p.9): “A explicacao para essa

redugdo esta relacionada principalmente a mudanga no perfil demografico da populagdo, com

menos criangas ingressando na etapa. O ultimo ano do fundamental contribui especialmente

para essa queda [...]”

Contudo para Pereira (2020, p.1), “evasdo escolar ainda ¢ um fendomeno vigente no

sistema educacional brasileiro, em que dados apontam que houve um aumento da evasdao dos

estudantes da escola publica nos ultimos anos”, e a partir da conclusdo sua investigacdo sobre

evasdo escolar, conclui:

[...] que as causas da evasdo escolar estd interligada, a saber, fatores
socioecondmicos da familia dos estudantes, contexto social em que a escola
estd inserida: drogas e violéncias, e sobretudo, precariedade da estrutura fisica
das escolas publicas, falta de estratégias na pratica pedagogica que desemboca
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no ensino mecanizado sem considerar as especificidades e os contextos
formativos dos estudantes. Além disso, com as baixas condi¢des
socioecondmicas, muitos adolescentes tém a necessidade de trabalhar muito
cedo para ajudar seus pais no sustento da casa, o que acaba comprometendo
seu rendimento na escola, ou, provocando até mesmo a evasao(PEREIRA,
2020, p.3).

Para Da Silva Trindade (2025, p. 9), além do abandono escolar, outros fatores devem
ser observados, como a aprovagdo e a reprovagdo. Segundo ele, o rendimento ¢ “a soma da
Aprovagdo + Reprovagdo + Abandono que ¢ efetuada no final do ano letivo e variando de
acordo com as etapas de ensino, ou seja, entre o Ensino Fundamental anos iniciais (1* ao 5° ano)
e Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9°)”.

De acordo com os dados coletados por Da Silva Trindade (2025), da QEdu (2024b), os

indices de rendimentos entre os anos de 2012 e 2018 seguem da seguinte forma:

Quadro 2

Indice de aprovacéo

Etapa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Anos Iniciais 90,6% 91,7% 917% 922% 921% 930% 943%
Anos Finais 825% 837% 832% B841% 838% 855% 6881%

Quadro 3

Indice de reprovacdo

Etapa 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Anos Iniciais 77% 69% 70% 67% 68% 6,1% 51%
Anos Finais 128% 123% 128% 123% 127% 113% 95%

(Da Silva Trindade, 2025, p.9)
De acordo com a andlise de Da Silva Trindade (2025), embora tenha sido elevado o
nivel de aprovacao nos anos subsequentes, de 2012 a 2018, nos anos iniciais de 3,7%, e nos
anos finais de 5.6%, ¢ possivel observar que a taxa de crescimento em ambos os ciclos se deu
de forma instavel principalmente entre os anos de 2014 e 2017, onde apresentou quedas de
indice de aprovacao, “um crescimento médio que ndo chega a 1% de um ano para o outro. Os
melhores indices de aprovacao s6 aconteceram no ano de 2018 em comparagdo com o ano
anterior, considerando que nos anos iniciais o aumento foi de 1.3% e nos anos finais foi de
2.6%.(Da Silva Trindade, 2025, p.10).
Ja no quadro 3, Da Silva Trindade (2025, p,10) discorre sobre o fato de “o indice de
reprovacao nos anos finais ¢ maior que nos anos iniciais”.

Nesse sentido, observa-se a seguinte questdo relacionada a disparidade da falta de

continuidade dos ciclos relacionado a aprovagdo e reprovagdo, entre 0s anos iniciais € anos
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finais do Ensino Fundamental. Quais motivos que levam a aprovacao nos anos finais ser menor
em relagcdo aos anos inicias? No mesmo sentido, quais motivos levam a reprovagao ser maior
nos anos finais em relacdo aos anos iniciais?

Talvez seja o fato de muitos estudantes serem aprovados nos ciclos iniciais sem ainda
ter competéncias para seguir as séries subsequentes, pois segundo a Resolugdo do Conselho
Nacional de Educacao - CNE/ Camara de educacao Basica - CEB n° 7/2010:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

I - a alfabetizagdo ¢ o letramento; II — o desenvolvimento das diversas formas
de expressao, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Musica e demais artes, a Educagdo Fisica, assim como o aprendizado da
Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia; Il — a continuidade da
aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de alfabetizacdo
e 0s prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um
todo e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de
escolaridade e deste para o terceiro.(Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010, p.8)

Mesmo orientando a progressao automatica, esta mesma resolucao conforme o § 2° do
Art. 30, orienta que o professor planeje suas aulas considerando as caracteristicas de
desenvolvimento dos estudantes, em sua individualidade.

[...]Jcabe aos professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior
mobilidade das criangas nas salas de aula e as levem a explorar mais
intensamente as diversas linguagens artisticas, a comecar pela literatura, a
utilizar materiais que oferegam oportunidades de raciocinar, manuseando-os
e explorando as suas caracteristicas e propriedades. (Resolugdo CNE/CEB/ n°
7/§ 2° do Art. 30, 2010, p.9)

Nesse caso ¢ uma das maiores dificuldades relatadas por muitos professores, visto que
muito profissionais ainda se sentem inseguros em lidar com as dificuldades de aprendizagem e
se orientar com foco na individualidade do estudante, vistos que os ritmos de aprendizagem sao
diferentes em uma mesma turma.

Segundo Sobral (2022):

Entre outras duvidas, lacunas ou imprecisdes existentes no panorama da
alfabetizacdo, encontra-se a questio referente a possibilidade de um estudante
ser letrado sem ser alfabetizado, o que causa incomodidade, porque ¢ de dificil
entendimento, principalmente quando se requer uma compreensao conceitual
mais complexa acerca das proprias implicagdes (Sobral, 2022, p.43).

A possibilidade do estudante ser letrados antes mesmo de ser alfabetizado ¢ real, e
muitas vezes os motivos diz respeito ao “fato de a professora alfabetizadora percorrer caminhos
metodoldgicos confusos, com o receio muitas vezes de receber rotulos pejorativos do tipo

“professora tradicional” (Sobral, 2022, p.43), deixando assim de apresentar conceitos

especificos e atividades direcionadas ao cddigo alfabético e ortografico. Sobral (2022), defende
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que esses conceitos que requerem compreensdo mais complexas sdo necessarios serem
ensinados e , portanto, essas praticas devem ser bem vistas e aplicadas, ndo devem ser deixadas
de lado.

Segundo Soares (2012, p.17), o processo de alfabetizacdo ¢ mais que uma “mera
traducdo do oral para o escrito” e sim, caracteriza a aprendizagem como: [..Juma peculiar e
muitas vezes idiossincratica relacdo fonemas-grafemas, de um outro cédigo, que tem, em
relagdo ao coédigo oral, especificidade morfologica e sintatica, autonomia de recursos de
articulagdo do texto e estratégias proprias de expressao/compreensao.

Para Soares (2012, p.17), € necessario lembrar que “o debate em relagcdo ao conceito de
alfabetizacdo se desenvolva predominantemente em torno dos dois pontos de vista apontados
("mecanica" da lingua escrita versus compreensao/expressao de significados)” e que um
terceiro ponto de vista seja de igual importancia aos dois primeiros:

ao contrario dos dois primeiros, que consideram a alfabetizagdo como um
processo individual, volta-se para o seu aspecto social: a conceituagdo de
alfabetizagdo nao é a mesma, em todas as sociedades. Em que idade deve a
crianca ser alfabetizada? Para que deve a crianga ser alfabetizada? Que tipo
de alfabetizacdo ¢ necessaria em determinado grupo social? As respostas a
essas perguntas variam de sociedade para sociedade e dependem das fungdes
atribuidas por cada uma delas a lingua escrita. (Soares, 2012 p.17)

Para de Morais & de Albuquerque (2025), refor¢a que a autora Magda Soares, defende
a ideia de que:

em razdo da critica aos métodos de alfabetizacdo, protagonizada por certo
discurso didatico-pedagodgico, terminou-se por se “desconstruir” a ideia,
inscrita na tradicdo da educagio escolar e da formagdo de professores no Pais,
de que “ndo seria preciso haver método de alfabetizacdo”, julgando-se
importante, em substituicdo, o contato com material de leitura e de escrita.
Magda Soares argumenta que “por equivocos e por inferéncias falsas, passou-
se a ignorar ou a menosprezar a especificidade da aquisicdo da técnica da
escrita”, indicando que a concepgdo construtivista de ensino e aprendizagem
ajudou a difundir, erroneamente, tais ideias. (De Morais & De Albuquerque,
2025, p.14)

Segundo Morais & De Albuquerque (2025, p.17), o método de alfabetizagdo no sentido

amplo significa “um caminho que conduz a um fim determinado” e o método:

[...] pode ser compreendido também como maneira determinada de
procedimentos para ordenar a atividade, a fim de se chegar a um objetivo. No
campo cientifico, ele ¢ entendido como um conjunto de procedimentos
sistematicos que visa ao desenvolvimento de uma ciéncia ou parte dela. No
sentido aqui empregado, o método de alfabetizagdo compreende o caminho
(entendido como dire¢do e significado) e um conjunto de procedimentos
sistematicos que possibilitam o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita
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(De Morais & De Albuquerque, 2025, p.17)

Morais & De Albuquerque (2025, p.26) falam da importancia do docente se apropriar
dos métodos de alfabetizacdo disponiveis, e deixam claro que ndo quer com isso que 0s
métodos antigos possam retroagir, eles acreditam que o professor deve seguir um caminho de
conhecimento e “seja capaz de compreender que a maioria das situagdes de producdo do
discurso oral e escrito € nova e estranha aos alunos na fase inicial da alfabetizagdo e exige novas
construgdes e organizagao do professor e da professora em sala de aula”

Nesse sentido ¢ necessario que o professor tenha uma visdo ampla das dificuldades
individuais do estudante, e que possa-o atender com vistas a sua individualidade, e que as
atividades possam ser ajustadas as suas dificuldades, pois segundo Morais & De Albuquerque:

o dominio de praticas e métodos pedagogicamente ajustados aos contextos em
que, para que e por que se aplicam. Exige ainda a capacidade de organizar
sequencias didaticas especificas a apropriagdo do sistema de escrita alfabética,
buscando, sempre que possivel, incluir as praticas e usos sociais da nossa
lingua. [...] do sistema de escrita alfabética comporta especificidades que
demandam um professor com capacidade de entender que a aprendizagem da
leitura e da escrita se faz, por exemplo, se 0 aluno reconhecer as relagdes entre
fonemas e grafemas. (De Morais & De Albuquerque, 2025, p.17)

Para Cagliari, os adultos por ja ter se apropriado da leitura e da escrita, se esquecem o
quanto ¢ complexo aprender ler e escrever, por “lerem automaticamente e nao se dao conta do
mecanismo e dos conhecimentos de que uma pessoa precisa ter para decifrar e traduzir o escrito
em linguagem oral” (Cagliari,2019, p.75)

Entdo por ser tdo complexo Cagliari (2019) sugeri que o segredo esta na atividade do
professor, e todo professor deveria:

[...]Jum dia olhar uma palavra, por exemplo, casa, ¢ escrever todos os
conhecimentos necessarios para ler essa palavra. E isso o que ele vai ensinar
na alfabetizagdo. Ndo basta dizer que usamos letras, porque todas as palavras
sdo escritas com letras (e outros sinais). Nao basta dizer que a letra A tem o
som de [a], porque ela pode ter varios outros sons. Por exemplo, o aluno que
fala acharo, em vez de acharam, tem que aprender que o som de [u], no final
dessa palavra, também se escreve com a letra A. Ndo basta decorar que casa
tem essa sequéncia de letras, porque, desse modo, os alunos precisariam
decorar a escrita de todas as palavras. [...] (Cagliari, 2019, p.75)

Segundo Cagliari (2019), o aprendiz precisa decifrar o que esta escrito, o processo de
decifrar se torna o mais importante no processo de apropriagdo da leitura e da escrita, se “o
aluno descobre que esta escrito cadeira, ele sabe e entende o que esta escrito, porque, como

falante de Portugués, esta acostumado a ouvir e a falar a palavra cadeira” (Cagliari,2019, p.75).

Para ele, a leitura fica mais complexa a medida que “partindo de palavras, o leitor se
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encontra diante de uma frase e, principalmente, de um texto. Como o aluno nao costuma falar
os textos que 1€, ele precisa prestar mais atengdo ao conjunto das palavras e ndo apenas a cada
palavra isoladamente” (Cagliari,2019, p.75).

Cagliari complementa que a decifrar ndo ¢ um “bicho-papio™:

existe uma falsa ideia, segundo a qual ndo se pode falar em decifracdo, porque
decifrar ndo ¢é entender. De fato, decifrar ndo é entender, mas sem decifrar ndo
se pode entender escrita alguma. O primeiro passo ¢ converter em linguagem
oral o que esta escrito. A compreensdo depende de outros fatores e ndo deve
ser objeto de preocupagdo, quando se ensina uma crianga a ler palavras que
ela usa no dia a dia. Sem a preocupacgdo com a decifragdo, o processo de
alfabetizagdo ndo sai da estaca zero. Deixar a crianga descobrir por si,
imaginando o que a escrita pretende, ¢ um erro grosseiro. A crianga deve ser
incentivada a agir como quem decifra o que estd escrito, para poder ler
(Cagliari,2019, p.76).

Enfim, a alfabetizacdo deve ser encarada como um direito essencial, que envolve muito
mais do que apenas a habilidade de decodificar letras e palavras. Dentro desse contexto, cabe
ao educador implementar praticas de aprendizagem que despertem a curiosidade das criangas,
promovendo o desenvolvimento das competéncias necessarias para a alfabetizagao.

Assim, a escola se torna um espago privilegiado para a plena expressido da cidadania,
promovendo a equidade e assegurando que cada aluno tenha a oportunidade de alcangar o éxito

académico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e a andlise realizadas tornam claro que o processo de alfabetizagcdo
demanda um planejamento cuidadoso por parte do educador, capaz de integrar praticas variadas
que atendam as diversas niveis de aprendizagem dos docentes. Reconhecer essa pluralidade ¢
fundamental e ndo implica renunciar a finalidade pedagégica. Pelo contrério, implica entender
que cada crianca desenvolve sua trajetoria de aprendizado de maneira Unica, o que exige
intervengdes que sejam sistematicas, continuas e adaptadas ao contexto.

Nesse sentido, o professor deve inserir praticas sociais de leitura e de escrita em sala de
aula com foco em capacitar os estudantes a refletir o sistema de escrita, a decifrar e interagir,
de forma critica, a partir de diferentes géneros textuais. O professor ainda, precisa perceber que
o ensino deve ter uma intengdo e, consequentemente, precisa ser planejado de modo que ao
mesmo tempo atenda as dificuldades individuais dos estudantes, pois € crucial garantir que os

estudantes tenham experiéncias significativas de leitura e escrita, as quais cultivem a

consciéncia fonoldgica e incentivem a participacdo em contextos que estimulem o pensamento




ISSN: 2358-8829

4Q 2 CONEDY

Xl Congresso Nacional de Educacgédo

critico e a cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este artigo, chega-se a conclusdo de que a alfabetizacdo, vista como a
apropriagdo do sistema de escrita alfabética, constitui um processo multifacetado que abrange
o dominio do codigo linguistico e também a inser¢do dos alunos em praticas sociais
relacionadas a leitura e a escrita. Documentos oficiais, como a Resolu¢ao CNE/CEB n° 7/2010,
os cadernos de formag¢dao do PNAIC, a BNCC, refor¢cam a necessidade de dedicar os trés
primeiros anos do Ensino Fundamental a afirmacao da alfabetizagdo e ao letramento, levando
em conta os diferentes ritmos da aprendizagem.

A fungdao do professor responsavel pela alfabetizacdo, muitas vezes marcada por
desafios em relacdo a metodologia e pressdao entre métodos tradicionais e modernos, ¢
fundamental nesse contexto. Ao educador cabe desenvolver estratégias que garantam a
continuidade no processo de aprendizado, evitando os danos associados a repeténcia precoce e
assegurando o direito a educagao.

Dessa forma, enfatiza-se a relevancia de politicas publicas eficazes, de formagdes
continuadas de alto padrdo e de praticas pedagbgicas criticas que permitam que as criangas
decifrem a escrita € também compreendam, produzam e mudem a sua realidade por meio da
linguagem.
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