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EDUCACAO DO CAMPO E CURRICULO NO COLEGIO
ESTADUAL DO CAMPO DE ANDORINHA: OLHARES E
PROPOSICOES INSURGENTES

Edineide Vitor Costa !

RESUMO

Esta pesquisa tem como foco a analise da relagdo entre o curriculo e a organizagdo do trabalho
pedagégico no Colégio Estadual do Campo de Andorinha-BA, considerando as especificidades
da vida no campo, as diferengas sociais ¢ culturais dos atores envolvidos, seu contexto e suas
possibilidades de transformacgao. Os objetivos sdo identificar como essas peculiaridades se
refletem no curriculo da escola; investigar a concepcao de educacdo presente no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e sua relagdo com o curriculo; mapear os marcos legais, teodricos e
metodologicos que orientam a Educagdo do Campo; e analisar como a formagao docente contribui
para a organiza¢do de um curriculo que contemple o contexto campesino, materializado pela
(re)elaboragdo do PPP. A pesquisa envolveu professores, equipe gestora e coordenacdo
pedagogica da unidade escolar, que atende alunos do Ensino Médio, nas modalidades seriada e
Educagdo de Jovens e Adultos, majoritariamente filhos de agricultores. O referencial tedrico
fundamenta-se em concepgoes de curriculo, Educacdo do Campo, organizacdo do trabalho
pedagbgico e PPP. Metodologicamente, adotou-se o materialismo historico-dialético, que
possibilita uma visdo critica e contextualizada do fendmeno, com uso de analise documental e
grupos focais como técnicas de coleta de dados. De carater qualitativo, exploratério e pesquisa-
acdo, a analise de conteudo foi utilizada para tratar os dados. A partir dos resultados, elaborou-se,
em conjunto com a coordenagdo, um cronograma para discussdes sobre curriculo, Educacdo do
Campo e organizagdo do trabalho pedagogico, culminando na (re)elaboragdo do PPP. Os grupos
focais revelaram tanto contradigdes quanto possibilidades, destacando o compromisso e o esforgo
coletivo da comunidade escolar para adaptar praticas pedagogicas e curriculares as demandas e
principios da Educacdo do Campo, tornando a escola um espago aberto ao dialogo e as propostas
da militancia educacional do campo.

Palavras-chave: Curriculo, Educacao do Campo, Organizagao do Trabalho Pedagdgico
INICIANDO A PROSA

O desejo de ver/sentir/viver uma escola democratica, justa, solidaria,
oportunizando aos/as adolescentes, juventudes, pessoas adultas e idosas uma educagao
cada vez mais enriquecida por valores éticos, estéticos, politicos, espirituais, ecologicos
de modo a consolidar a escola do/no campo, ¢ o que me desloca até aqui.

Atuar como Coordenadora Pedagogica da Rede Estadual da Bahia tem me

possibilitado a constatacdo de que o ensino predominante na escola ainda esta
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desarticulado dos diferentes contextos das/dos estudantes, desconsiderando a realidade
social e cultural presente na escola, optando por seguir um manual centrado nos
programas oficiais da Secretaria de Educacao do Estado da Bahia e seguindo sempre um
modelo ditado pela cultura capitalista. Sabemos que a escola sempre teve grandes
dificuldades para lidar com a diversidade, primando sempre pela
homogeneizagao/padronizagao.

Compreendendo que educar ¢ um ato politico, minha fun¢do de educadora esta
pautada na valorizacdo da diversidade sociocultural e condi¢do humana, algo que venho
discutindo, colaborando com a reelaboragdo, coletiva e colaborativa, do Projeto Politico
Pedagogico do Colégio Estadual do Campo de Andorinha, onde estejam incluidas a
cultura, as sabedorias populares, o trato com a terra, os principios da agroecologia, o
trabalho como principio educativo, a identidade campesina e a reforma agraria, por meio
de um pensar local e global, buscando a valorizac¢ao do sujeito do campo. De outro modo,
um resgate do vinculo efetivo entre trabalho, formacao humana e produ¢do material da
existéncia, como defendem Arroyo, Caldart (2001, 2004, 2010, 2012), Frigotto (1991,
2011), Marx (2013), Mészaros (2005), Molina (2011, 2012), Saviani (2012), Taffarel
(2009), dentre outras referéncias importantes da Educacdo do Campo, com as quais
dialogamos no desenvolvimento da pesquisa.

Conforme expressa Manacorda (2010) na teoria marxista, acreditamos que a
educacdo deve caminhar no sentido oposto da educagdo burguesa, objetivando
proporcionar as trabalhadoras/aos trabalhadores o dominio do trabalho humano no nivel
do planejamento, da elaboracdo, da concepc¢do e da execucdo em repudio e superagio a
cisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, historicamente apregoada pela divisao
social do trabalho capitalista. Nesse sentido, a educagdo ¢ entendida como um processo
intencional da formagao humana integral, que propicia o desenvolvimento das multiplas
dimensdes do ser humano: cientifica, artistica, tecnoldgica, socioldgica, histdrico-
cultural, filoséfica, intelectual e afetiva.

A grande questao que se coloca € como trazer para o contexto do Colégio Estadual
do Campo de Andorinha um curriculo elaborado a partir dos saberes, direitos e
diversidade cultural, visto que no campo podemos identificar diversas formas de
producdo, culturas heterogéneas, sujeitos diferenciados, que compartilham valores e
objetivos proprios.

Para isso, foi necessdrio, pois, contextualizar/problematizar os objetivos

pretendidos na pesquisa, sabendo que se evidencia historicamente a pouca preocupagao
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na materializagao de politicas publicas que enfoquem a Educac¢do do Campo, assim como
também sdo poucas as preocupagdes com a formacgao tedrico-pratica de profissionais para
atuarem nessas escolas. Notamos que a educagdo oferecida aos sujeitos do campo por
muito tempo esteve ignorada das agendas politicas e se conformava em aceitar as cartilhas
elaboradas pelos tecnocratas educacionais a servigo da classe dominante. No entanto, tais
politicas ndo sdo direcionadas aos reais interesses e necessidades do povo trabalhador,
conduzindo-os a exclusdo e ao menosprezo, impedindo a construgao coletiva de projetos
especificos, objetivando a garantia de melhores condi¢des de vida no campo.

Haja vista que a concepcao de educacdo da Rede Estadual baseia-se, ainda, em
um modelo de curriculo que obscurece as questdes ideologicas e culturais do campo,
esperou-se que essa pesquisa possa ter contribuido para ressignificar o trabalho
desenvolvido pelas(os) professoras(es) do Colégio Estadual do Campo de Andorinha, no
sentido de articular discussoes e firmar um curriculo que respeite o lugar social, politico
e cultural das/dos educandas(os), garantindo o direito ao conhecimento e a cultura
produzida socialmente.

Esta pesquisa apresentou como problema o curriculo na Educagdo do Campo,
tomando como objeto de andlise as possiveis relagcdes entre o Curriculo, a Educagdo do
Campo e a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico em uma escola do campo. A escolha
dessa problematica como objeto de estudo no Programa de Mestrado Profissional em
Educagao e Diversidade — MPED na linha de pesquisa “Cultura, docéncia e diversidade”,
articulado com o Grupo de Pesquisa LEPEL — UNEB, deu-se devido a minha vivéncia de
pesquisadora em escolas do campo, bem como a participagdo em projetos que incluem
essas discussdes em minhas reflexdes.

O proposito que moveu o inicio desta pesquisa e a continuidade da formagao
académica da pesquisadora ¢ a inquietude de pensar uma escola justa, democratica e
possivel. Mais do que isso, o desejo de pensar e discutir com as/os professoras(es) as
acoOes e praticas docentes, provocando a reflexao sobre o curriculo na Educag¢ao do Campo

em um colégio da rede publica do Estado da Bahia.
E falando em Curriculo e Educacio do Campeo...
O curriculo deve, assim, fundamentar-se no reconhecimento das diferengas que

privilegiam e marginalizam os/as discentes, nos posicionamentos sociais, na cultura

dessas/desses educandas(os) e nas relagcdes de poder que constituem parte desse processo
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de selecdo e organizacdo do conhecimento, contribuindo, dessa forma, para a resisténcia
e emancipagao desses sujeitos.

Nesse sentido, podemos dizer que o curriculo € uma construcao social mediada
por interesse politicos, econdmicos, ideologicos, constituindo-se como resposta, em
termos de organizagdo do conhecimento, a determinados objetivos em contextos
histéricos especificos (Pacheco, 2001).

Para pensar um projeto de Educacdo do Campo ¢ necessario situar a realidade
concreta de inser¢do social desses sujeitos e dos espacos nos quais vivem, suas historias,
seus saberes, memorias, etc. A pratica curricular deve ser um espaco privilegiado de
viabilizagdo de projetos emancipatérios de educagdo, no interior de uma perspectiva de
discussao de identidades sociais que a escola objetiva construir. Nessa perspectiva,
qualquer projeto educativo s6 se materializa em atividades vivenciadas por sujeitos
especificos, localizados no tempo e no espago (Moreira, 2005).

O caminho da pesquisa foi construido a partir de um didlogo entre o curriculo
existente em uma escola do campo e as concepgdes das mudancas curriculares acarretadas
a partir das discussdes e narradas pelos atores pesquisados (gestores, professores e
professoras e coordenagdo pedagogica).

De 2001 (dois mil e um) até os dias atuais, pude perceber, como educadora dessa
modalidade de ensino, que muitas mudangas t€m sido efetivadas no ambito da Educagao
do Campo, resultado de lutas dos movimentos sociais. Como exemplo disso temos a
mudan¢a do conceito utilizado anteriormente, educacdo “rural”, para o conceito de
Educagdo “do Campo”, com outra perspectiva para a educagdo ofertada aos povos do
campo. Trata-se da constru¢do de uma nova concepg¢do pedagodgica que se opde a
concepeao de educagdo rural.

O conceito de Educacdo do Campo, de acordo Caldart (2012), nasce das praticas
das experiéncias pedagogicas vinculadas a luta por direitos sociais e politicos. O carater
reivindicatorio e revoluciondrio da sua génese vai imprimir também uma pedagogia

reivindicatéria e revolucionaria, em varias € multiplas dimensoes, sobretudo na dimensao

politico-pedagogica.

Como conceito em constru¢do, a Educacdo do Campo, sem se descolar do
movimento especifico da realidade que a produziu, j& pode configurar-se como
uma categoria de andlise da situacdo ou de praticas e politicas de educacao dos
trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e
com outras denominagdes. E, como analise, ¢ também compreensdo da
realidade por vir, a partir de possibilidades ainda ndo desenvolvidas
historicamente, mas indicadas por seus sujeitos ou pelas transformacdes em
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curso em algumas praticas educativas concretas ¢ na forma de construir
politicas de educagdo (Caldart 2012, p. 259).

A Educacao do Campo vem sendo construida politica e epistemologicamente, nas
décadas recentes, como um novo paradigma na educacdo. As pesquisas € construgdes
tedricas em torno dessa abordagem vém trazendo para o debate académico questdes
essenciais para construcao da sua pedagogia, ao seu contetido, forma e, sobretudo, aos
seus fundamentos e principios.

Discutir o curriculo na Educacdo do Campo, nessa pesquisa, envolveu questdes
relativas a escola publica que atende estudantes residentes em comunidades campesinas.
Reafirma, portanto, um ponto de partida para uma reflexdo sobre a materialidade da vida
no campo e a valorizac¢ao de sua cultura e diversidade.

A escola do campo deve ter no curriculo, também, elementos que valorizem os
saberes sociais do lugar em que a escola esta inserida. Seguindo as reflexdes, Caldart

(2001) esclarece que:

Hé uma dimensao educativa na relagdo do ser humano com a terra: terra de
cultivo de vida, terra de luta, terra ambiente, planeta. A educagdo do campo é
intencionalidade de educar e reeducar o povo que vive no campo na sabedoria
de se ver como guardido da terra, e ndo apenas como seu proprietario ou quem
trabalha nela. V¢é a terra como sendo de todos que podem se beneficiar dela.
Aprender a cuidar da terra e aprender deste cuidado algumas licdes de como
cuidar do ser humano ¢ de sua educagdo (Caldart, 2001, p. 33).

Assim, configura-se uma proposta educativa que se enraiza no contexto das lutas
concretas dos movimentos sociais, como alternativa ao enfretamento das desigualdades
sociais provocadas pelo modelo capitalista de agricultura, de expropriagdo da terra e da
auséncia de politicas publicas educacionais. Uma educacdo articulada com a luta pela
terra e reforma agraria, em defesa de uma concepgao de campo e desenvolvimento que

valorize a existéncia humana.

[...] de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitante, a descoberta das formas adequadas
para atingir esse objetivo (Saviani, 1991, p.21).

E justamente para esse segundo aspecto que chamamos a atengdo, ou seja, as
formas adequadas para o desenvolvimento do trabalho pedagogico que envolve além

das questodes de natureza didatico-pedagdgicas, o espago, o tempo, a cultura, a natureza

de cada sujeito ativo do processo educacional escolar.
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Posto isto, a diversidade da identidade camponesa ndo traz em si o foco para um
unico curriculo a ser adotado como o mais adequado ao meio rural, mas sim reconhecer
0 campo como territorio, pois o campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nio
urbano, “¢ um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a propria producdo das condi¢des da existéncia social com as realizagdes da
sociedade humana” (Brasil, 2002, p. 5).

O curriculo das escolas do campo precisa ser rediscutido a partir dos principios
da Educacdo do Campo e que também incorpore os debates sobre contextualizacdo
curricular.

Nessa perspectiva, definimos o nosso problema a partir da seguinte pergunta:
Como tem se manifestado a relagdo entre o Curriculo, a Educacdo do Campo e a
Organizacao do Trabalho Pedagégico no Colégio Estadual do Campo de Andorinha?

A partir desse questionamento, estabelecemos como objetivo geral analisar
como tem se manifestado a relagdo entre o Curriculo e a Organizagdao do Trabalho
Pedagogico no Colégio Estadual do Campo de Andorinha, considerando as
peculiaridades da vida no campo e as diferencas sociais e culturais de seus atores, seu
contexto, suas necessidades e suas possibilidades de transformacao. Nossos objetivos
especificos foram: a) identificar os aspectos que permeiam a relagdo entre as
peculiaridades da vida no campo, as diferengas sociais e culturais dos seus atores, seu
contexto e o curriculo de uma escola do campo, o Colégio Estadual do Campo de
Andorinha; b) investigar qual a concep¢do de educagdo presente no PPP do Colégio
Estadual do Campo de Andorinha e qual concepg¢do de curriculo ele aponta; c) realizar
o mapeamento dos marcos legais, tedricos, metodologicos e filosoficos que
regulamentam a Educa¢do do Campo e d) apontar os resultados da experiéncia,
procurando perceber a contribui¢do dos procedimentos de formagao para a organizagao
de um curriculo que contemple o contexto campesino, sendo materializado por meio da
(re) elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico.

A partir do ano 2020, o Colégio Estadual do Campo de Andorinha passou a
desenvolver um projeto, buscando implantar a Educacdo do Campo, inserindo em seu
curriculo o componente Agroecologia e temas geradores vinculados a realidade na qual
a escola esta localizada. Essa pratica contribuiu para a discussdo de uma concepcao de
curriculo vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo
trabalhador do campo, representando, assim, a expressao da producao e da organizagao

do conhecimento escolar, convergindo para um conjunto de interesses relacionados a
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dindmica sociocultural interna e externa a escola.

Concomitante a um conjunto de praticas pedagdgicas que ja estavam sendo
desenvolvidas no colégio, surgiu a necessidade da (re) elaboracdo do seu Projeto
Politico Pedagogico estruturado a partir de um curriculo contextualizado com a
realidade da qual faz parte, sendo essa a nossa proposta de intervengao, o nosso produto,
a ser construido a partir do ato de provocar e acompanhar o processo de (re) elaboragdo
do Projeto Politico Pedagogico, tomando por referéncia as praticas pedagogicas nele
desenvolvidas, respeitando e valorizando o contexto no qual esta inserido.

Nessa logica de pesquisa, o objeto de estudo foi tomado na sua totalidade e
como unidade de contrarios, ou seja, para analisar a concepgao de curriculo adotada no
Colégio Estadual do Campo de Andorinha, tal como o implementado pela Secretaria
Estadual de Educacdo da Bahia, foi necessario compreendermos os condicionantes

socioecondmicos e politicos que interferem ou determinam esse processo.
CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa seguiu uma abordagem de natureza qualitativa, entendendo-a como
a que trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, dos
valores e das atitudes.

Nesse sentido, crengas, valores, atitudes ndo se enfatizam como quantidades,
ainda que a utilizemos, mas analisa-se, discute-se, interpreta-se, de modo que
possibilite estabelecer relagdes entre os sujeitos € o objeto da pesquisa, desmistificando
a dicotomia pesquisador(a)-pesquisado(a), amplamente valorizado por muito tempo
nas pesquisas sociais.

Justificamos a nossa aproximag¢do com os atores da pesquisa por ja ter atuado
como coordenadora pedagogica da escola locus desse estudo, desde 2019 até abril de
2022. Isso nos possibilitou construir uma relagdo de respeito e, a0 mesmo tempo de
confianca com as pessoas que ali trabalham. Essa relacdo de proximidade da
pesquisadora com o objeto de sua pesquisa permitiu uma analise objetiva da realidade
social em que a pesquisadora ¢ participe e aprendiz comprometida com o processo.

Como técnicas de construcdo de dados foram utilizadas analise documental e o
grupo focal com professoras(es), gestao e coordenagao, contribuindo com a discussao
e embasamento a respeito de conceitos do nosso interesse de pesquisa, como Curriculo,

Educagao do Campo e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico.
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A construcao de dados foi feita, também, por grupo focal. Sobre o grupo focal
Berthoud (2004, p.45) considera como uma “técnica de pesquisa qualificativa que se
baseia nas discussdes grupais para coletar dados a respeito de um topico
predeterminado pelo pesquisador”.

Entendemos que desenvolver uma pesquisa envolvendo Educacdo do Campo, na
interface dos Estudos Curriculares, nos mobilizou, inicialmente, para a identificacdo de
um aspecto fundamental: o levantamento das producdes académicas realizadas nos
ultimos anos, que foi apresentada em um capitulo intitulado A4 produgdo académica sobre
Curriculo e a Educagdo do Campo.

Constatamos que as agOes articuladas com a proposta de Educagdao no
Campo transitavam entre propostas que relacionavam a educagao ao contexto dos alunos,
orientados por principios que buscam fixar os sujeitos no seu ambiente — tais como: a
Primeira Conferéncia Nacional de Educagdo (1927); Movimento da Escola Nova; as
ideias do grupo dos pioneiros do “ruralismo pedagdgico” a Lei n.° 4.024/1961 (Brasil,
1961); Lei n.° 5.692/1971 (Brasil, 1971); entre outras —, e os objetivos das classes
dominantes, configurando um sistema educacional seletivo (Souza, 2008; Romanelli,
2012).

Vale ressaltar que esse era o objetivo da educacdo rural. Somente na década de
1990, com a aprovacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n.°
9394/1996) (Brasil, 1996) e os primeiros movimentos para a I Conferéncia Nacional: Por
uma Educacdo Bésica do Campo (1998), o ensino destinado ao meio rural emergiu como
pauta para novas propostas e avangos.

Foram nos debates dessa conferéncia que surgiram as ideias sobre Educa¢do do
Campo, que, segundo Molina e Sa (2012, p. 324), “se coloca numa relagao de
antagonismo as concepgdes de escola hegemodnica e ao modelo de educagdo proposto para
os trabalhadores pelo sistema do capital”. Porém, o reconhecimento dessa nomenclatura
em marcos legais deu-se apenas alguns anos depois, com o estabelecimento das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Béasica das Escolas do Campo em abril de 2002 (Brasil,
2002), demarcando uma diferenciagdo em relacdo a “Educacdo do Campo X Educagdo
Rural”.

Entdo, “o fato de esta denominacdo ser incorporada na agenda politico-juridica
configura avancgos e vitoria dos que reafirmam a imprescindibilidade do rural na criagdo
de um projeto novo de desenvolvimento” (Molina; Sa, 2012, p. 326). Por isso, a

conceitualiza¢do da Educa¢do do Campo deve ser vista como uma construgdo coletiva
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que, mesmo tendo surgido fora dos muros escolares, questiona a ldgica educacional
tradicional e sinaliza a preocupagao com os direitos sociais, com a cultura e com os modos
de fazer politica educacional (Souza, 2012).

Diante desses indicativos, podemos vislumbrar que a Educacdo do Campo vem se
configurando na articulagdo de politicas publicas e na agdo dos Movimentos Sociais que
disputam a garantia dos direitos sociais a todos os camponeses. O envolvimento ¢ a
participagdo dos camponeses, os quais historicamente reivindicam melhorias e
reconhecimento, sublinham a consolidagdo das transformag¢des de uma politica nacional
(Molina, 2012).

Os desafios decorrentes e emergentes no contexto educacional sdo inseridos nas
analises e contribuicdes de diferentes autoras (es), possibilitando o entendimento de que
“conhecimento ¢ produgao cultural disputada na fixagao de sentidos do mundo, afirmando
hegemonias, questdo politica, questao de poder” (Monteiro, 2013, p. 10).

De fato, a sele¢@o de contetido, a organizagao de projetos, a dindmica do cotidiano
escolar, a formagao de educadoras(es), entre outras coisas, sao artefatos privilegiados para
se pensar diferentes maneiras de potencializar o conhecimento escolar. Concordamos
com Young (2007, 2014) na defesa de um conhecimento poderoso, que se diferencia do
conhecimento dos poderosos “[..] mas que a sua criacdo seja tarefa que os docentes
possam realizar com dominio de seus saberes [...] de seu fazer com os educandos que com
eles buscam entender o contexto em que vivem com toda sua complexidade e potencial

transformador”, defende Monteiro (2013, p. 10).

Partindo desses apontamentos € na inten¢ao de interligarmos a Educagdo do
Campo e os estudos de Curriculo, nosso argumento fundamentou-se por um conjunto de
pressupostos que buscam reconhecer os interesses das(os) estudantes e da sua cultura,
associados a um processo ativo e efetivo de preocupagdo com o conhecimento (Moreira,
2007).

Isso significa que, mesmo sendo indispensavel o olhar atento ao cotidiano e as
vivéncias locais, o curriculo se torna instrumento privilegiado para transcender o
conhecimento da vida e oferecer as (aos) estudantes oportunidades diferenciadas de
intervir no mundo. Por isso, ao questionar-se, para que servem as escolas? “, Young

(2007) argumenta sobre a importancia de que elas capacitem as juventudes a adquirir

conhecimentos que se distinguem dos experienciais. Para os estudos sobre a Educagdo do
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Campo, essas teorizagdes tornam-se importantes indicativos para pensarmos sobre o
conhecimento escolar e as politicas curriculares presentes nesse contexto.

A discussdo a respeito da Educagdo do Campo na Bahia, no Territério de
Identidade Piemonte Norte do Itapicuru e em Andorinha ndo ¢ distinta da observada em
cendrio nacional. Os avangos e conquistas de tal forma iniciaram com os Movimentos
Sociais na busca pela terra e por uma educagdo publica que atendesse as suas
particularidades.

Pudemos perceber como encaminhamento desse percurso de luta
conduzido pelos Movimentos Sociais, especialmente, pelo Movimento dos Sem Terras-
MST, o surgimento de um novo paradigma de Educagdo do Campo. Nesse processo de
construgdo, nao podemos tirar o protagonismo dos Movimentos Sociais, na constituicao
do que venha a ser a Educa¢do do Campo, nem muito menos entendé-la como uma

continuidade do que na historia da educacgdo brasileira se entende por educagdo rural.

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a
terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a satde e
a educagdo. O conjunto de lutas e agdes que os homens e mulheres do campo
realizaram, os riscos que assumem, mostra quanto se reconhecem sujeitos de
direitos (Arroyo, 2004, p. 73).

A concepg¢do de Educacdo do Campo defendida pelos Movimentos Sociais teve
seu inicio a partir da preocupacao com o processo de exclusdo social, politico, econdmico
e cultural dos povos camponeses, associado a falta de qualificacdo educacional disposta
para essa populagdo. Sendo assim, pode-se afirmar que a histéria da Educagao do Campo
se estabeleceu a partir da luta de homens e mulheres na busca por uma educagao que leve
em considera¢do sua realidade economica, e social.

Nos anos de 1960, no campo das politicas publicas educacionais, sdo escassos 0s
registros que apontam o desenvolvimento de agdes voltadas para a educacao nas escolas
do campo. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao (LDB) n° 4.024/61 (Brasil,
1961) € um registro historico que confirma o descaso, pois nao apresentou especificidades
voltadas para as escolas localizadas em areas rurais.

Esse processo de constru¢cdo ¢ marcado por luta, conflitos e conquistas. Contudo,
foi no fim da década de 1990, sob a pressao dos Movimentos Sociais do campo, que a
Educagdo do Campo surge com novas perspectivas no cendrio brasileiro, ocupando

espacos nos Orgdos governamentais, manifestando assim o desejo de luta por uma

educacdo formadora e transformadora. Em julho de 1997, foi realizado o I Encontro
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Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA) resultado de uma
parceria entre o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da Universidade de
Brasilia, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) representado pelo
setor de Educagdo e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infincia (UNICEF). Nesse
encontro foram discutidos temas relativos a Educacdo do Campo.

Podemos considerar o ENERA como o ponto de partida, pois, a partir dele
percebeu-se que apenas o0 MST nao daria conta sozinho e outros movimentos tinham que
se envolver nessa luta. Luta essa que traz a Educagdo do Campo para pauta de discussao
de uma educacdo de qualidade para os que vivem no campo e constitui esse espaco de
vida.

A partir da promulgacdo da LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996), a educagao rural
ganhou espaco na agenda da politica educacional. Em relagdo a Educacdo Basica, o
Artigo 28 estabelece possibilidades de adaptagdes referentes as particularidades da vida
rural, do mesmo modo que os contetidos curriculares e as metodologias poderdo ser
adequadas as necessidades e interesses das(os) alunas(os).

A LDB n. °9394/96 (Brasil, 1996) foi um marco importantissimo para a educacao
voltada as populagdes rurais. A partir dela, deu-se inicio a um processo de mobilizagdes
sociais.

Em 2002, ap6s um prolongado periodo de discussdes sobre as politicas
educacionais do campo, instituiram-se as Diretrizes Operacionais para Educagdo Bésica
nas Escolas do Campo — OEBEC, Resolu¢do CNE/CEB n° 1 de 2002, (Brasil, 2002).
Essas Diretrizes definem orienta¢des que sdo resultantes da luta dos Movimentos Sociais
do campo.

Constituindo-se como um marco legal nessa luta de reafirmagdo por uma
educacdo de qualidade e como direito para os povos do campo, em 16 de abril de 1998, o
Ministro Extraordinario de Politica Fundiaria assinou a portaria n° 10/98, que criou o

PRONERA e aprovou o seu “Manual de operagdes”, cujo objetivo geral era:

[...] fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria, estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais,
utilizando metodologias voltadas para as especificidades do campo, tendo em
vista contribuir para a promogéo do desenvolvimento sustentavel (Brasil, 1998,

p-9).

De acordo Caldart (2009), o conceito de Educagdo do Campo emerge em meio a

contradi¢do de classe no campo, portanto,
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A Educagdo do Campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz a
critica a0 modo de conhecimento dominante e a hierarquizagao epistemoldogica
propria desta sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da
Educagao do campo como produtores de conhecimento e que resiste a construir
referéncias proprias para a solugdo de problemas de uma outra logica de
producdo e de trabalho que ndo seja a do trabalho produtivo para o capital.
(Caldart, 2009, p. 4).

A construcao de um novo ideal de Educacdo do Campo, contrapondo-se a
educacgdo rural, levou ao Movimento Nacional da Educacdo do Campo. Uma grande
pressdo popular originada de diferentes organizagdes sociais requereu uma nova forma
de abordagem da educacdo para os sujeitos do campo. Munarim (2008) explica que
essa pressao popular originou a aceitagdo do governo para a implantagdo de um novo

modo de organizar a Educagdo do Campo:

A primeira década do século 21 ¢ intensa de fatos e acontecimentos
concernentes a questdo da Educagdo do Campo. Embora a militancia efetiva
de alguns movimentos e organizag¢des sociais tenha se iniciado um pouco
antes, na segunda metade da década anterior, ¢ nesta que os sujeitos coletivos
do campo definem um projeto de educagdo escolar publica para o meio rural
brasileiro. As organiza¢des e movimentos sociais do campo, com apoio em
significativos setores universitarios, protagonizaram uma campanha pela
construgdo de uma concepgdo de Educacdo do Campo, que se contrapds ao
conceito, as defini¢des e as politicas de educagdo rural presentes ou ausentes
na histoéria da educagdo brasileira (Munarim, 2008, p. 52).

Dessa maneira, o projeto defendido pela Educagdao do Campo contrapde-se ao que
esta sendo sistematizado como Teoria Pedagdgica e pratica docente nas escolas do campo.
E necessario que professores e professoras tornem-se capazes de avaliar as condigdes
negativas impostas pela Educacdo Rural e apropriando-se dos conhecimentos criticos e
técnicos para uma Organizacao do Trabalho Pedagogico capaz de atender ao projeto de
Educacao do Campo. Para tanto, ressaltamos que a formagao de professores e professoras
¢ de suma importancia, sendo essa uma oportunidade de problematizar a “experiéncia e

angustias pedagogicas vividas, um espaco de troca e de constru¢do de novos

conhecimentos educacionais e de apropriagao de conteudos escolares” (Souza, 2008, p.

1101).

Freitas (2009) aponta para a superagao de outros desafios, a saber:

O desafio que esta posto atualmente na Organizacdo do Trabalho Pedagégico
¢ recuperar a relagdo entre ciéncia e trabalho, entre trabalho e educagdo — ¢
superar a forma alienada como a escola capitalista trata o trabalho na escola.
Por isso devemos nos propor superar a forma abstrata, alienada, e tomar o
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trabalho como a relagdo integrante da escola com a realidade atual. E preciso
ter clara a necessidade de superar a fragmentagdo entre ensino e educagdo
(Freitas, 2009, p. 126).

Em se tratando da Educagdo do Campo, o Projeto Politico Pedagdgico implica
um rompimento com o modelo de sociedade e de escola predominante. Para tanto, ¢
necessario que a unidade escolar reveja sua estrutura organizacional: sua organizagao
de tempos escolares, curriculo, relagdo escola — comunidade, metodologia das aulas,
Teoria Educacional, entre outros aspectos que compde a Organizacdo do Trabalho
Pedagogico e o PPP. Dessa forma, a escola pode viabilizar uma educacdo
comprometida com a emancipagao da sociedade e dos sujeitos do campo envolvidos na

ag¢ao escolar.
ENCERRANDO UM PRIMEIRO CAPITULO

Neste texto, apresentamos os anseios da pesquisadora no que diz respeito ao
objeto de pesquisa, fazendo um panorama acerca da metodologia que utilizamos no curso
da pesquisa e a relagdo dessa com o dispositivo e o produto que pretendeu construir.

No campo teorico, os conceitos de Curriculo, Educagao do Campo e Organizagao
do Trabalho Pedagdgico emergiram na tentativa de responder ao problema de pesquisa,
bem como subsidiar o alcance dos objetivos propostos.

Esta pesquisa buscou analisar como tem se manifestado a relagao entre o Curriculo
e a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico no Colégio Estadual do Campo de Andorinha,
considerando as peculiaridades da vida no campo e as diferengas sociais e culturais de
seus atores e suas atrizes, seu contexto, suas necessidades e suas possibilidades de
transformag@o. Ao descrever a escola em estudo, verificamos as caracteristicas de sua
comunidade e profissionais da escola, foi possivel perceber que ela possui um clima bom,
propicio ao convivio entre as partes, bem como uma boa receptividade das diretrizes da
Educacao do Campo, o que foi evidenciado durante o desenvolvimento dos Grupos
Focais.

Os desafios para a implementagdo das Diretrizes da Educagdo do Campo ¢ uma
realidade que precisa ser consolidada, partindo, primeiramente, da devida adequacdo da
documentacdo interna, ou seja, do Projeto Politico Pedagogico, pois esse nao trata do
tema Educagdo do Campo em nenhum de seus capitulos. Como ¢ possivel perceber, o dia

a dia da escola ja vivencia Diretrizes em seu curriculo oculto, uma vez que tematicas
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ligadas ao campo sdo trazidas para dentro da escola. Além disso, a influéncia da cultura
local ¢ refletida no interior da escola. Dessa forma, os desafios que a equipe escolar tem
para colocar a instituicdo em dialogo com a realidade local sdo grandes, mas ja existe um
caminho percorrido. Isso pode ser observado a partir do momento que langamos mao de
uma pesquisa sobre o atual modelo que a escola trabalha, no qual encontramos as
evidéncias que sugerem ser importante a consolida¢ao de uma escola que seja do campo
€ para o campo.

Apesar de todas as influéncias que a superestrutura exerce sobre a educacdo —
especialmente no ensino publico, ainda assim, constatamos o potencial das escolas
enquanto espago de encontro, trocas e experimentagdes. A reproducao de padrdes sociais
urbanos ndo impediu que coexistam outras sinteses € sejam também produzidos
questionamentos e inquietagdes. Sendo elas espagos de ensino pretensamente criticos e
diferenciados, mostram-se detentores de expectativas que vao a contramao dos objetivos
do curriculo e sistema educacional tradicional, expressando com forga essas
potencialidades.

E a prosa vai continuar.
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