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RESUMO

Este artigo investiga como mulheres estudantes do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) percebem e se identificam com representacdes de género presentes em narrativas
literarias trabalhadas nas aulas. Fundamenta-se nos estudos de género de Scott (1995) e Louro
(2014), que discutem a construcdo social do feminino, € em autores como hooks (2019) e Carneiro
(2023), que problematizam a opressdo e as desigualdades vivenciadas pelas mulheres. A pesquisa
adota abordagem qualitativa, utilizando questiondrio como instrumento de geragdo de dados,
aplicado a alunas de uma turma da EJA, visando compreender quais narrativas literarias ja
vivenciaram no espaco escolar e como interpretam personagens, tramas e discursos relacionados
a condi¢do feminina. Os resultados parciais indicam que, quando trabalhadas de forma critica, as
narrativas literarias possibilitam que as estudantes reflitam sobre suas proprias experiéncias,
reconhecam padrdes de desigualdade e vislumbrem possibilidades de ressignificagdo de papéis
sociais. Defende-se que a inser¢do consciente ¢ planejada de obras literarias que abordem
questdes de género pode contribuir para uma educagdo emancipatéria na EJA, fortalecendo a
autonomia e o protagonismo das mulheres.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como um espago plural, no
qual se entrecruzam histérias de vida, experiéncias de trabalho, afetos e resisténcias. Entre
0s sujeitos que compdem esse universo, as mulheres representam uma presenca
expressiva, marcada por trajetdrias atravessadas por desigualdades de género,
responsabilidades familiares e lutas por autonomia. O retorno dessas mulheres a escola
ndo se limita ao desejo de concluir a educagdo bésica, mas reflete o movimento de
reconstru¢do de identidades e de busca por reconhecimento. Nesse contexto, o trabalho
com narrativas literarias adquire uma dimensao singular, pois permite que as estudantes
leiam e releiam suas proprias experiéncias a luz das representagdes do feminino, da
desigualdade e da emancipagdo.

As narrativas literarias, quando abordadas de forma critica, possibilitam que as
leitoras se reconhecam e se reposicionem diante dos discursos sociais que historicamente
definiram o papel da mulher. A literatura torna-se, assim, um espago simbdlico de
reexisténcia e reflexdo, capaz de revelar as contradi¢des entre o vivido e o representado,
entre o ideal e o real. Scott (1995) compreende o género como uma categoria de analise
historica que evidencia como as diferengas entre homens e mulheres sdo produzidas
cultural e socialmente, e ndo determinadas biologicamente. A partir dessa perspectiva, o
estudo das narrativas literarias no contexto da EJA contribui para desnaturalizar as
hierarquias e interroga as construgdes simbolicas que sustentam o patriarcado.

Louro (2014), ao refletir sobre a relagao entre género e educacdo, destaca que a
escola ¢ um espaco de producdo e reproducdo de identidades. Os curriculos, as leituras e
as praticas pedagogicas veiculam representacdes que podem tanto reforgar quanto
questionar os papéis de género. No caso da EJA, esse debate assume particular relevancia,
pois muitas mulheres trazem consigo historias de interrupcao escolar motivadas por
maternidade, sobrecarga doméstica ou exclusdo social. A literatura, quando trabalhada de
modo sensivel e problematizador, pode se tornar um instrumento de reconhecimento e
transformagdo, ajudando essas mulheres a compreenderem que suas experiéncias
individuais estdo inseridas em um contexto historico mais amplo de desigualdade e
resisténcia.

As reflexdes de hooks (2019) e Carneiro (2023) ampliam esse horizonte ao
afirmarem que a luta feminista ¢ também uma luta por justica social e por descolonizagao

dos corpos e das subjetividades. hooks propde uma pedagogia feminista que parte da
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escuta e da partilha, reconhecendo que o conhecimento ¢ sempre situado e relacional. Ja
Carneiro chama atencdo para a necessidade de considerar as interseccionalidades entre
género, raca e classe, evidenciando que as opressdes se manifestam de forma multipla e
articulada. Essas perspectivas contribuem para compreender que as mulheres da EJA
vivem condi¢des de desigualdade atravessadas por diversos marcadores sociais, o que
exige uma abordagem educacional interseccional e critica.

Diante disso, este artigo tem como objetivo analisar as percep¢des de mulheres
estudantes do Ensino Médio da EJA sobre as representacdes de género presentes nas
narrativas literarias trabalhadas em sala de aula. Busca-se compreender como essas
leitoras se identificam, questionam ou ressignificam papéis femininos e discursos sobre
o ser mulher. A pesquisa insere-se na perspectiva da educacdo emancipatoria e critica,
inspirada nos pressupostos freireanos de didlogo e conscientizagdo, que entendem a
leitura do texto como também uma leitura do mundo.

A relevancia deste estudo reside na possibilidade de contribuir para o
fortalecimento das praticas pedagogicas que promovam a igualdade de género e a
valorizacdo das experiéncias femininas no contexto da EJA. Acredita-se que o trabalho
com narrativas literarias que problematizem o feminino e deem visibilidade as multiplas
vozes de mulheres pode favorecer o protagonismo, a autonomia e a constru¢ao de
identidades positivas. Assim, a escola se consolida como espaco de escuta e de
transformagdo, onde as palavras das mulheres encontram lugar para ser ditas, ouvidas e
reinventadas.

Este artigo est4 organizado em quatro se¢des, além desta introdugdo. Na segunda
secdo, descreve-se a metodologia da pesquisa, destacando o contexto da investigacao, o
perfil das participantes e os procedimentos adotados para a produgao e analise dos dados.
A terceira se¢do apresenta e discute os resultados, divididos em trés eixos analiticos que
evidenciam diferentes dimensdes das experiéncias das mulheres da EJA: a mulher e o
espelho da literatura, leitura, reconhecimento e resisténcia, ¢ a EJA como espaco de
reexisténcia e emancipacdo feminina. Por fim, na quarta se¢do, sdo apresentadas as
consideracdes finais, que sintetizam os principais achados e reafirmam o papel da
literatura e da EJA na constru¢do de uma educagdo critica, libertadora e comprometida

com a igualdade de género.

METODOLOGIA
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A pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa, por
compreender que as experiéncias humanas, as percepgdes € as narrativas ndo podem ser
reduzidas a dados quantitativos, mas devem ser interpretadas em sua complexidade e
singularidade. Conforme Minayo (2010), a pesquisa qualitativa permite captar o universo
simbolico, os sentidos e os significados que os sujeitos atribuem as suas vivéncias,
possibilitando compreender as relagdes entre o individual e o coletivo, entre o pessoal e
o social. No contexto da EJA, essa perspectiva ¢ especialmente fecunda, pois permite
reconhecer os saberes, as historias e as trajetorias das estudantes como elementos
constitutivos do processo educativo.

O estudo foi realizado em uma escola publica estadual localizada na periferia
urbana de um municipio da Paraiba, que oferta turmas do Ensino Médio da EJA no turno
noturno. A escolha desse espago foi motivada pela presenca expressiva de mulheres
adultas e trabalhadoras que conciliam a rotina laboral, o cuidado com a familia e o retorno
aos estudos. Esse cenario reflete a realidade de grande parte das estudantes da EJA, que
encontram na escola um espago de resisténcia e de reconstrucdo de suas trajetorias
interrompidas.

A turma participante da pesquisa era composta por 19 mulheres, com idades entre
23 e 56 anos, atuantes em diferentes ocupagdes, como comércio, servigos domésticos,
costura e atendimento ao publico. A diversidade etéaria e profissional do grupo permitiu
observar distintos modos de relagdo com a leitura literaria e diferentes percepgdes sobre
os papéis de género representados nas obras trabalhadas em sala. Essa heterogeneidade
contribuiu para o enriquecimento das analises, evidenciando como as experiéncias sociais
e afetivas interferem na forma como cada estudante interpreta e se identifica com as
personagens e narrativas.

Os dados foram produzidos por meio de um questionario semiestruturado,
composto por perguntas abertas e fechadas, que buscavam compreender: a) quais
narrativas literdrias as estudantes recordavam ter lido ou trabalhado nas aulas; b) de que
forma percebiam as representacdes femininas nas obras; e ¢) como essas narrativas
dialogavam com suas proprias experiéncias de vida. O instrumento foi aplicado
presencialmente, em ambiente escolar, e respondido individualmente, com tempo livre
para reflexdo e escrita. As respostas foram analisadas considerando os sentidos e valores
expressos nas falas, em articulacdo com as categorias tedricas de género, representacao e

identidade.
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A andlise dos dados fundamentou-se nas contribuigdes de Bakhtin (2003), que
concebe a linguagem como pratica social e dialdgica, e nas perspectivas feministas
criticas de hooks (2019) e Louro (2014), que entendem a educacdo como espaco de
producao de subjetividades e de transformacao politica. A leitura das respostas priorizou
a compreensdo das vozes das estudantes como enunciados socialmente situados,
atravessados por memorias, afetos e ideologias. A partir dessa abordagem, as narrativas
produzidas pelas mulheres foram interpretadas ndo apenas como opinides individuais,
mas como discursos coletivos sobre o lugar da mulher na literatura e na sociedade.

Durante todas as etapas da pesquisa, foram observados os principios éticos
previstos na Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Satde, que regulamenta as
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. As participantes foram informadas sobre os
objetivos do estudo, o carater voluntario da participagdo e o sigilo das informacdes. Para
preservar a identidade das colaboradoras, foram utilizados pseudonimos na apresentagao
dos resultados.

A postura da pesquisadora foi orientada pela escuta sensivel e pelo didlogo
horizontal, reconhecendo o lugar das mulheres da EJA como produtoras de saberes.
Inspirada nos principios da educag¢do popular e da pedagogia feminista, a pesquisa nao
buscou apenas coletar dados, mas construir, junto as participantes, um espago de reflexao
e empoderamento. Assim, a metodologia adotada reafirma o compromisso ético e politico
com uma educagdo emancipatoria e inclusiva, capaz de dar visibilidade as vozes
femininas e de promover o questionamento das desigualdades de género presentes nas

praticas escolares e sociais.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das respostas das estudantes do Ensino Médio da EJA permitiu
compreender como as narrativas literarias lidas e discutidas em sala de aula dialogam com
suas vivéncias e percepgdes sobre o ser mulher. As falas revelaram tanto o
reconhecimento das desigualdades de género quanto a identificacdo com personagens
femininas que enfrentam opressoes, desafios e processos de transformacdo. As
experiéncias relatadas evidenciam que a leitura literdria, quando conduzida de forma
critica, pode se tornar um espago de autoconhecimento e empoderamento, possibilitando

que as mulheres reconstruam suas proprias narrativas de vida.
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Inspirada em Scott (1995), compreende-se o género como uma categoria analitica
que organiza relagdes de poder e define as posigcdes sociais atribuidas a homens e
mulheres. Assim, as percepcdes das estudantes foram interpretadas ndo apenas como
respostas individuais, mas como discursos que expressam as marcas do patriarcado e as
resisténcias cotidianas que emergem na EJA. Com base nas contribui¢cdes de Louro
(2014) e hooks (2019), a leitura das narrativas literarias ¢ entendida aqui como pratica de
liberdade e como possibilidade de reconfiguragdo das identidades femininas no espaco

escolar.
A mulher e o espelho da literatura

As percepgdes das estudantes da EJA revelaram que a literatura funciona como
um espelho simbodlico no qual elas se veem, se reconhecem e, a0 mesmo tempo, se
estranham. As personagens femininas presentes nas narrativas lidas em sala de aula foram
descritas pelas participantes como figuras que “sofrem como a gente”, “lutam para
vencer” e “ndo se calam”. Essa identificacdo afetiva e politica confirma o poder da
literatura de operar como espago de projecdo e reflexdo da condi¢gdo humana,
especialmente quando as vozes femininas sdo colocadas no centro da narrativa. Segundo
Nelly Novaes Coelho (2000), a literatura escrita por mulheres ou que tematiza o universo
feminino contribui para a revela¢do de uma subjetividade historicamente silenciada e para
o questionamento das representacdes hegemonicas do feminino construidas pela cultura
patriarcal.

As estudantes relataram que, ao lerem obras de autoras como Concei¢ao Evaristo,
Clarice Lispector e Carolina Maria de Jesus, sentiram-se “vistas” e “compreendidas”.
Essa sensacdo de reconhecimento rompe com a experiéncia de invisibilidade que
frequentemente marca o cotidiano das mulheres, especialmente das mulheres
trabalhadoras e periféricas. Para Evaristo (2017), a escrita das mulheres negras carrega “a
marca da experiéncia vivida”, sendo atravessada por um gesto de insubmissdo que
transforma a dor em palavra e a marginalidade em enunciagdo politica. Quando essas
narrativas adentram o espaco da EJA, tornam-se instrumentos de reconhecimento e
empoderamento, pois permitem que as estudantes associem as trajetorias das personagens
as suas proprias lutas e conquistas.

A literatura, nesse contexto, atua como espelho e também como lugar de

confronto. Ao refletir sobre personagens que desafiam as normas sociais, as mulheres-
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leitoras questionam as representagdes idealizadas de feminilidade que ainda persistem na
cultura e na escola. Louro (2014) destaca que as narrativas de género na educacgdo
precisam problematizar os discursos que naturalizam as desigualdades, oferecendo as
leitoras ferramentas simbolicas para pensar sobre si € sobre o mundo. A leitura literaria,
portanto, ndo apenas reflete as condi¢des das mulheres, mas produz deslocamentos de
olhar, possibilitando a passagem do espelho passivo ao espelho critico, aquele que ndo
apenas reflete, mas devolve a leitora uma imagem transformada de si.

Tania Navarro Swain (2016) reforca essa dimensao ao afirmar que a literatura tem
o poder de “desnudar a norma”, expondo as tensdes entre o corpo feminino e as regras
impostas pela moral e pela linguagem. Ao se reconhecerem em personagens que resistem,
amam, trabalham, sofrem e reagem, as estudantes reinterpretam o que significa ser mulher
e reescrevem suas proprias narrativas de identidade. Para muitas, ler historias
protagonizadas por mulheres foi também um ato de cura e de descoberta. Uma das
participantes afirmou que “a gente entende que ndo estd sozinha, que outras também
passaram por isso e conseguiram mudar”. Essa leitura solidaria ecoa a nocdo de
“escrevivéncia” proposta por Evaristo, na qual a experiéncia da mulher se transforma em
escrita e a escrita, por sua vez, em experiéncia compartilhada.

A andlise das falas evidencia ainda o papel da literatura como mediadora de
memorias. Conforme Adélia Bezerra de Meneses (2003), a leitura do texto literario
convoca o leitor a um didlogo interno com sua propria histdria, permitindo que memorias
pessoais se entrelacem com as vozes das personagens. Na EJA, essa dimensdo ¢
intensificada, pois as mulheres trazem consigo trajetdrias de vida marcadas por multiplas
camadas de opressao - de género, de classe e de raca. Ao lerem narrativas que tratam de
trabalho doméstico, pobreza, amor e liberdade, as estudantes ativam lembrangas e afetos
que as fazem revisitar o passado com novos sentidos. A literatura, assim, atua como
espelho da memoria e instrumento de reinterpretagdao do vivido.

Além da identificacdo e da memoria, a literatura também oferece a possibilidade
da imaginacdo e da utopia. Heloisa Buarque de Hollanda (2019) ressalta que as narrativas
literarias escritas por mulheres projetam futuros possiveis € rompem com os limites do
real, pois afirmam a poténcia criadora do feminino. Ao entrarem em contato com essas
histérias, as mulheres da EJA nao apenas reconhecem as marcas de opressao, mas também
vislumbram caminhos de transformagdo. O espelho da literatura, nesse sentido, reflete
ndo apenas o que ¢, mas o que pode ser. Ele devolve a leitora a imagem de uma mulher

possivel, multipla e autonoma.
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Por fim, cabe destacar que o espelho literario também ¢ um espago de didlogo
entre geragdes. As estudantes relataram que compartilham com filhas, netas e colegas as
historias que leem, transformando a leitura em pratica comunitéria. Essa circulagdo da
palavra literaria amplia o alcance da experiéncia estética e reafirma o papel da escola
como mediadora cultural. Como afirma Lucia Castello Branco (2011), a leitura ¢ sempre
uma forma de “escutar o outro dentro de si”, um gesto de alteridade que permite a mulher
se ver como sujeito e ndo apenas como personagem da vida alheia.

Em sintese, o espelho da literatura, para as mulheres da EJA, ¢ um lugar de
reencontro ¢ de reinvencao. Nele, as leitoras reconhecem suas dores e descobrem sua
forca. Ao verem refletidas nas paginas as vozes que a sociedade tentou silenciar,
encontram o reflexo de uma nova possibilidade de existéncia. A literatura, nesse processo,
deixa de ser apenas objeto de estudo e se torna pratica de libertacdo, um espelho que

ilumina o caminho da consciéncia e da reexisténcia feminina.
Leitura, reconhecimento e resisténcia

As analises das respostas das estudantes revelaram que o contato com narrativas
literarias protagonizadas por mulheres despertou processos profundos de reconhecimento
e de resisténcia. Muitas relataram que as leituras as fizeram “pensar diferente sobre si
mesmas”, “se enxergar com mais valor” e “perceber que o que viveram também ¢
importante”. Essas falas apontam para a dimensdo subjetiva e politica da leitura: ao se
reconhecerem nas personagens, as leitoras passam a reavaliar as experiéncias de
desigualdade e a construir novas formas de interpretar o proprio lugar no mundo.

A literatura, nesse sentido, cumpre o papel de dar nome aquilo que antes era
apenas sensac¢do ou siléncio. Para bell hooks (2019), o ato de ler e escrever ¢ uma forma
de resisténcia a desumanizagao, especialmente para as mulheres negras e marginalizadas.
Ela afirma que a leitura critica ¢ um exercicio de libertagdo, porque transforma a palavra
em espaco de consciéncia e acdo. Na EJA, esse processo ¢ intensificado pelo encontro
entre a palavra literdria e as historias de vida das estudantes, que se veem chamadas a
pensar suas dores e suas forgas a partir de um horizonte coletivo de experiéncia.

A leitura critica das obras trabalhadas em sala evidenciou também que as
estudantes compreendem a literatura ndo como evasdo, mas como confronto. Obras que
trazem mulheres enfrentando desigualdade, violéncia ou silenciamento provocaram

discussdes densas sobre machismo e empoderamento. Algumas participantes afirmaram
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que “foi lendo que perceberam o quanto a mulher ¢ forte” ou que “aprendem a nao aceitar
tudo caladas”. Essas percep¢des dialogam com o que Louro (2014) descreve como o
poder transformador da educagdo: um processo que convida os sujeitos a questionar as
normas sociais € a reconstruir suas identidades.

A resisténcia expressa nas leituras das mulheres da EJA assume multiplas formas.
Para algumas, resistir significou reconhecer-se como capaz de aprender e opinar; para
outras, foi entender que suas historias, antes invisibilizadas, possuem valor. Essa
descoberta ecoa o conceito de “lugar de fala” proposto por Djamila Ribeiro (2017),
segundo o qual a emancipagao das mulheres ocorre quando suas vozes sao legitimadas
como produtoras de conhecimento. Ao tomarem a palavra em sala de aula e relacionarem
as obras lidas as suas proprias experiéncias, as estudantes da EJA exercem o direito de
narrar-se, transformando o espaco escolar em territorio de resisténcia simbolica e afetiva.

As obras literarias mencionadas pelas participantes - entre elas Olhos d’Agua, de
Conceigdo Evaristo, Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus e Sejamos Todos
Feministas, de Chimamanda Adichie - emergem como textos que instauram o didlogo
entre o pessoal e o politico. Evaristo (2017) lembra que a literatura pode ser um espelho
e também uma arma, capaz de denunciar o racismo, o machismo ¢ a pobreza estrutural.
Ja Adichie (2015) defende que o feminismo precisa estar presente em todas as esferas da
vida cotidiana, inclusive na escola, pois a desigualdade de género ¢ aprendida socialmente
e, portanto, pode ser desaprendida. Nas leituras realizadas em sala, as estudantes
identificaram a forca dessas mulheres-autoras e reconheceram nelas modelos de
superagdo € coragem, que ressoam em suas proprias trajetorias.

O reconhecimento promovido pela literatura também envolve o corpo e o afeto.
Judith Butler (2003) argumenta que o corpo € o primeiro territdrio de resisténcia, pois
nele se inscrevem as normas e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de sua subversdo. Nas
falas das estudantes, o corpo aparece como marca da luta: o corpo que trabalha, que cuida,
que envelhece, mas também o corpo que deseja, sonha e fala. Ao lerem personagens
femininas que rompem com a passividade, as estudantes passam a enxergar seus proprios
corpos como espacos de autonomia e expressdo. Esse processo de reconhecimento €,
portanto, também um processo de reapropriagdo de si.

A leitura se transforma, assim, em gesto politico de resisténcia. A cada leitura e
debate, as mulheres da EJA constroem uma rede de solidariedade e escuta que se
contrapde as formas de opressao vividas fora da escola. Conforme Sueli Carneiro (2023),

resistir ¢ também criar - criar narrativas, lacos, sentidos e esperancas. No ambiente da
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EJA, onde a educagdo se mistura a vida, a leitura literaria deixa de ser uma prética distante
para se tornar uma linguagem de sobrevivéncia. Ao se reconhecerem nas historias, as
mulheres reconstroem a propria subjetividade e passam a ocupar, simbolicamente, o lugar
de autoras de suas trajetorias.

Maria Rita Kehl (2018) destaca que o ato de narrar e ouvir historias tem fungao
terapéutica e politica, pois reinsere o sujeito na experiéncia do tempo e da palavra. As
discussoes literarias observadas no contexto da pesquisa confirmam essa dimensdo: ao
falarem sobre as personagens, as estudantes também narravam suas proprias historias,
costurando passado e presente, dor e esperanca. Esse movimento reafirma a EJA como
espaco de reconstrucdo identitaria e de fortalecimento coletivo.

Em sintese, a leitura literaria, quando mediada criticamente, torna-se uma pratica
de reconhecimento e de resisténcia. Para as mulheres da EJA, ler ¢ um ato de libertagao
que rompe com o siléncio imposto pela histéria e abre caminho para novas formas de
existir. A palavra literaria, viva na voz das estudantes, ndo ¢ apenas um espelho da
realidade, mas uma ferramenta de transformag¢ao, uma escrita que se reescreve no corpo

e na consciéncia de quem €.
A EJA como espaco de reexisténcia e emancipa¢ao feminina

As falas das estudantes evidenciaram que a EJA nd3o ¢ apenas um espago de
aprendizagem formal, mas um territorio de reconstru¢do da vida. Para muitas mulheres,
o retorno a escola representou um gesto de coragem e de afirmagdo, um reencontro com
o direito de existir com voz e presenga. Arroyo (2017) define esses sujeitos como vidas
reexistentes, porque resistem a exclusdo e reconstroem, no cotidiano, sentidos de
humanidade negados pela sociedade. Essa reexisténcia se expressa tanto nas narrativas
literarias com as quais as estudantes dialogam quanto nas histérias que elas mesmas
contam e escrevem sobre si.

Ao compartilharem leituras e experiéncias, as mulheres da EJA afirmam que a
escola ¢ um lugar onde voltam a acreditar em si. Esse testemunho ecoa a pedagogia
freireana, que entende a educacdo como pratica de liberdade e o didlogo como condicao
essencial da existéncia humana (Freire, 1987). O processo educativo, quando mediado
pela palavra e pela escuta, transforma-se em espago de empoderamento coletivo. Na EJA,
o ato de ler e discutir textos literarios ndo se limita a interpretagdo de enredos, mas se

amplia para a leitura do mundo e de si mesmas. A sala de aula torna-se um territdrio
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simbolico onde as mulheres podem revisitar feridas, recontar trajetorias e reinscrever-se
na histéria com dignidade e esperanca.

bell hooks (2019) refor¢a que a educacdo libertadora se realiza quando o espago
escolar rompe com as hierarquias do saber e se torna um lugar de didlogo entre vozes
diversas. Na EJA, esse dialogo ¢ também intergeracional: mulheres de diferentes idades,
profissdes e contextos se escutam e se reconhecem umas nas outras. Essa escuta
compartilhada produz uma rede afetiva que ressignifica a experiéncia de aprender. Ao
perceberem que suas historias tém valor, as estudantes reconstroem o sentimento de
pertencimento, € a escola deixa de ser um espago de corre¢ao de trajetorias para se tornar
um lugar de criagdo de futuros.

Essa dimensdao emancipatdria da EJA estd intimamente ligada a valorizagdo da
experiéncia e da memoria das mulheres. Nilma Lino Gomes (2017) defende que a escola
deve acolher a pluralidade das historias e reconhecer os saberes das populagdes
marginalizadas como fonte legitima de conhecimento. As mulheres da EJA, ao narrar
suas vivéncias, produzem saberes que desafiam a 16gica tradicional da pedagogia bancaria
e instauram uma epistemologia da experiéncia. O conhecimento ndo estd apenas nos
livros, mas nas vozes, nas memorias € nas resisténcias de quem aprendeu a sobreviver e
ensinar com o corpo.

Conceigao Evaristo (2017) denomina esse gesto de escrevivéncia, uma escrita que
nasce do corpo e da experiéncia, onde o viver e o narrar se confundem. Essa nogdo se
aplica também as leituras das estudantes da EJA: ao se apropriarem das palavras das
autoras que estudam, elas as reescrevem a sua maneira, inserindo nelas fragmentos de
suas proprias vidas. Cada leitura torna-se, assim, uma nova forma de existéncia, uma
escrita simbdlica que inscreve as mulheres no texto da cultura e da histéria. A literatura,
nesse sentido, ndo apenas emancipa intelectualmente, mas repara feridas e devolve as
mulheres o direito de se reconhecerem como sujeitos do saber.

A EJA, portanto, funciona como um espaco de cura social, expressao que Maria
Rita Kehl (2018) utiliza para se referir aos lugares onde a escuta, o afeto e a linguagem
restauram a capacidade de sonhar. Nas narrativas das estudantes, aprender a ler
novamente, compreender um poema ou escrever um pequeno texto ¢ vivenciado como
uma forma de renascimento. Essa dimensdo simbdlica € o que diferencia a EJA de outros
espacos educativos: ali, o saber ¢ um ato de afirmacao da vida. A cada leitura e conversa,
as mulheres reelaboram o passado, reconhecem o valor de suas trajetdrias e constroem

novos sentidos de futuro.
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Sueli Carneiro (2023) lembra que a emancipagdo das mulheres nao se realiza
apenas pela denuincia das opressdes, mas pela invengdo de novas possibilidades de
existéncia. E esse movimento que se manifesta nas praticas pedagogicas observadas na
EJA. As aulas de Linguagens, ao integrarem leitura, escrita, didlogo e emogao, tornam-
se experiéncias estéticas e politicas que ajudam as mulheres a se verem como produtoras
de cultura. Ao final do percurso, muitas relataram sentir-se mais fortes, mais confiantes e
mais conscientes. A educacdo, assim, cumpre sua vocacao maior: a de libertar, ndo apenas
ensinar.

Em sintese, a EJA configura-se como um espago de reexisténcia porque acolhe a
complexidade da vida das mulheres e transforma suas experiéncias em matéria de
aprendizagem. A literatura, ao atravessar esse espago, age como mediadora simbolica
entre o vivido e o sonhado, entre o real e o possivel. Ao lerem, escreverem e dialogarem,
as mulheres da EJA afirmam sua humanidade e constroem uma nova gramatica de

liberdade, tecida pela palavra, pela escuta e pela coragem de existir.
CONSIDERACOES FINAIS

As andlises apresentadas ao longo deste estudo permitem compreender que as
narrativas literarias, quando trabalhadas de forma critica e dialogica, t€ém o potencial de
se tornar instrumentos de libertagcdo e reconhecimento para as mulheres da Educagdo de
Jovens e Adultos. As leituras e reflexdes compartilhadas pelas estudantes evidenciam que
a literatura ultrapassa a dimensdo estética e assume uma fungdo ética e politica,
permitindo que a palavra se converta em espago de afirmacdo e de reconstrugdo de
subjetividades historicamente silenciadas.

As mulheres participantes da pesquisa demonstraram que a experiéncia da leitura
literaria na EJA ndo se restringe ao aprendizado de contetdos, mas se configura como um
processo de autoconhecimento e de transformagdo. Ao se reconhecerem nas personagens,
nas tramas ¢ nas vozes das autoras estudadas, as estudantes construiram novas maneiras
de olhar para si mesmas, reinterpretando papéis sociais e reavaliando as marcas do
patriarcado e das desigualdades de género. A literatura, nesse contexto, funcionou como
um espelho que reflete e desestabiliza, a0 mesmo tempo em que propicia a reescrita
simbolica da propria vida.

Essa reescrita se concretiza no encontro entre leitura e resisténcia. Como destacam

hooks (2019) e Evaristo (2017), o ato de narrar e ler ¢ um gesto politico, uma recusa a

|* PNl IF OO0 hed 0D e ¢




X1 Congresso Nacional de Educacgiao

A8 2CONEDY

marginalizacdo e ao siléncio. As praticas de leitura na EJA mostraram-se férteis para o
exercicio da escuta e da fala, permitindo que as mulheres transformassem experiéncias de
dor em narrativas de poténcia. A literatura se tornou, assim, um espago de cura coletiva e
de elaboragdao simbolica, onde o conhecimento nao se impde de fora, mas emerge do
didlogo entre as palavras das autoras e as vivéncias das leitoras.

Ao mesmo tempo, os resultados reforgam que a EJA ¢ um territorio privilegiado
para praticas educativas comprometidas com a justica social e a emancipacdo. Arroyo
(2017) e Freire (1987) defendem que a educacao popular nasce do encontro entre as vozes
dos sujeitos e o compromisso ético-politico de reconhecer suas trajetdrias como legitimas
formas de saber. Essa perspectiva foi confirmada nas falas das estudantes, que percebem
a escola como um espaco de recomeco, de esperanga ¢ de pertencimento. A leitura
literaria, ao ser integrada ao cotidiano da EJA, amplia o sentido de formacao, promovendo
a dignificacdo da palavra e a valorizagdo da experiéncia como fonte de conhecimento.

Os resultados também evidenciam que as mulheres da EJA constroem, na leitura,
uma pedagogia da reexisténcia, tecida pela solidariedade e pela partilha. As interacdes
em sala de aula revelam o poder da coletividade como for¢ca pedagodgica, na qual o
reconhecimento mutuo gera autoestima, consciéncia critica e empoderamento. Essa
dimensdo coletiva da aprendizagem ¢ o que transforma o ato de ler em um ato de
libertacao - libertacdo das culpas, dos estigmas, das auséncias e das narrativas unicas que
historicamente reduziram a mulher a condi¢ao de objeto.

Em uma sociedade marcada por desigualdades estruturais, reafirmar o papel
emancipador da literatura nas aulas de Linguagens da EJA ¢ também um gesto politico.
E reconhecer que a formagio de leitores criticos e sensiveis contribui para a construgio
de um projeto educativo mais humano, plural e equitativo. A literatura, ao atravessar a
escola, amplia o repertdrio simbolico das estudantes e restitui as mulheres o direito a
imaginagdo, ao sonho e a autoria sobre a propria historia.

Conclui-se, portanto, que as narrativas literarias, mediadas por uma pratica
pedagdgica comprometida com a igualdade de género e a valorizacdo das experiéncias
femininas, contribuem para o fortalecimento da consciéncia de si e do outro. Na EJA,
onde as trajetorias de vida se cruzam com a urgéncia de aprender e resistir, a leitura torna-
se uma forma de reexistir. Assim, cada mulher que 1€, fala e se reconhece nas palavras
das autoras amplia o espaco da educagao libertadora e reafirma a poténcia transformadora

da palavra como ato de vida e de emancipacao.
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Considera-se, por fim, que os resultados deste estudo abrem caminhos para novas
investigagdes sobre a presenca das narrativas literarias e das discussdes de género na EJA.
Pesquisas futuras podem explorar a producgao de textos autorais pelas proprias estudantes,
a analise de obras literarias de diferentes tradi¢cOes culturais ou as contribuigoes de outras
linguagens artisticas, como o cinema e¢ a musica, na problematizacdo das identidades
femininas. Também se mostram promissoras abordagens que examinem a formacgao
docente e as praticas pedagogicas voltadas a leitura critica sob uma perspectiva
interseccional, considerando género, raca e classe. Ampliar esses horizontes significa
fortalecer a construcao de uma educacao que reconheca a poténcia das mulheres da EJA

como produtoras de saber, memoria e transformacao social.
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