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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as dificuldades percebidas no
ambiente escolar relacionadas ao processo de incluséo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e outras necessidades educacionais especificas. A analise parte
das observacOes em sala de aula e dos registros reflexivos realizados por bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo, em uma escola municipal
localizada na zona urbana de Delmiro Gouveia/AL.

Com base nas experiéncias vivenciadas, observou-se que a inclusdo dos
estudantes neuroatipicos as salas de referéncia tem despertado, entre os demais alunos,
comportamentos de indiferenca. Mesmo diante de um discurso amplamente difundido
sobre respeito e inclusdo — especialmente no que se refere ao autismo —, ainda ha
grandes dificuldades em promover o acolhimento efetivo desses estudantes, 0 que suscita
importantes questionamentos.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um disturbio de neurodesenvolvimento

caracterizado pelo desenvolvimento psiconeuroldgico atipico. 1sso resulta ndo somente
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em alteracbes fisicas, mas também, em alteracbes funcionais do cérebro trazendo
consequéncias para o desenvolvimento motor, cognitivo, da linguagem e socioemocional.

Nos ultimos anos, houve avancos significativos no entendimento e tratamento do
autismo, mas ainda existem muitos desafios a serem superados. Um dos avangos mais
importantes foi a mudanca de paradigma que passou a enxergar 0 autismo ndo como uma
doenga, mas sim como uma diferenca neurobioldgica. Devido o transtorno possuir
variacOes neuroldgicas, pois nenhum autista é igual ao outro.

Diante disso, um dos desafios mais comuns encontrados no cenario da educagéo
é a inclusdo de alunos autistas sabendo que esses possuem uma enorme capacidade de
desenvolvimento integral, cada um em seu nivel de aprendizagem e interacdo. E no
contexto escolar, as crencas referentes ao desenvolvimento de estudantes autistas
parecem influenciar o processo de ensino-aprendizagem, o que séo intituladas de “crengas
educacionais”, e se caracterizam por ideias, julgamentos e valores com respeito de temas
ligados a educacdo, na qual, se manifestam de forma consciente ou ndo, através das
praticas dos educadores (SANINI; BOSA; 2015, p. 72).

Com isso, € fundamental que tanto os educadores como também toda a
comunidade escolar desenvolva um olhar positivo e um senso de autoeficicia em relacéo
ao trabalho com estudantes autistas, pois eles também possuem uma imensa capacidade
de desenvolvimento. Isso inclui acreditar no potencial dessas criancas de aprender e se
desenvolver, bem como na sua préopria capacidade de colaborar para o ambiente escolar
e social.

O fato de muitas das criangas tipicas evitarem contato, participar do mesmo grupo,
conversar ou brincar com criancas autistas, sao exemplos reais da dificuldade de exercer
essa inclusdo tdo discutida e propagada nos dias de hoje. Tendo em vista que, todo corpo
docente deve buscar promover a conscientizagcdo, a empatia e a incluséo dos alunos
autistas, incentivando o respeito as diferencas e a convivéncia harmoniosa na sala de aula.
Durante os encontros na escola, enquanto pibidianas, foi observado a dindmica social e
comportamental de alguns alunos em relagcdo aos colegas autistas, identificando atitudes
preconceituosas e estratégias de exclusdo nessa convivéncia.

Ao longo das atividades, alguns alunos demonstram preconceito ao reagir
negativamente a aproximacao de estudantes autistas, manifestam repulsa ou até mesmo
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indiferenga. Frases como “sai daqui!”, “eu ndo quero fazer a atividade com ele(a) porque
ele(a) ¢ doido”, “fulano(a) € esquisito, ndo quero brincar com ele(a)”, “fulano(a) nao sabe

fazer essa atividade” sdo frequentemente ouvidas, tratando-se dessa relacdo dos
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estudantes com os colegas autistas. Muitas vezes eram presenciados momentos em que
alguns dos estudantes estavam utilizando a palavra “autista” como xingamento para
ofender os demais colegas, e isso, logo ap6s o periodo do més de conscientizacdo do
Autismo. Isso sugere que a conscientizagdo por si s6 ndo é suficiente para mudar o

comportamento dos estudantes, faz-se necessario buscar outras estratégias de integracao.
METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A pesquisa adotou um enfoque metodologico baseado na observagdo analitica,
buscando compreender de forma critica as experiéncias vivenciadas em sala de aula
durante as atividades desenvolvidas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Nesse sentido, realizou-se uma analise critica das préaticas
pedagdgicas e das estratégias de inclusdo implementadas no ambiente escolar, ao longo
de um periodo aproximado de seis meses.

As observacdes foram sistematizadas e analisadas em trés etapas correspondentes
aos trés bimestres letivos, de modo a permitir uma compreensdo processual e evolutiva

das agdes inclusivas no cotidiano escolar.
REFERENCIAL TEORICO

Entendendo que a simples presenca do estudante ndo garante uma inclusdo efetiva,

mas apenas uma integracdo — como explica Mantoan (2003) —, a professora, como
estratégia de intervencdo, promoveu dialogos em sala de aula utilizando o filme O melhor
torcedor do mundo (2023) como ponto de partida para discussdes sobre respeito e
incluséo.
Embora essas acBes estejam em consonancia com o que Mantoan (2003) aponta como
uma mudanca nos paradigmas escolares, ainda se faz necessaria uma ampliacdo das
praticas e estratégias pedagogicas que assegurem, de fato, a participacdo ativa desses
estudantes no espaco escolar.

A incluséo ndo deve ser compreendida apenas como uma exigéncia legal, mas
como um compromisso ético e humano com a equidade e a justi¢a social. Como afirma
Cunha (2020), “incluir ndo ¢ apenas um discurso ou praticas pontuais; incluir significa

fazer parte de alguma coisa”
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Assim, incluir € um processo continuo, que requer paciéncia, aprendizado e
envolvimento coletivo. Mais do que adaptar o espaco fisico ou o curriculo, é preciso
transformar a cultura escolar, de modo que todos se sintam pertencentes e valorizados.
Somente assim sera possivel consolidar uma educacdo verdadeiramente democrética e

capaz de respeitar cada individuo em sua singularidade (OLIVEIRA, 2001).
RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo sobre a necessidade de inclusdo surgiu a partir de observacdo e
experiéncia em sala de aula e em outros espacos de atividade didatica e escolar, como na
aula de Educacédo Fisica realizada na quadra da escola cujo objetivo era desenvolver
habilidades motoras do futebol (passe, chute, drible e trabalho em equipe). Foram
observados dificuldade na inclusdo de alunos do TEA que enfrentaram barreiras de
interacdo, a saber: na escolha de times, durante a realizacdo dos jogos e na participacdo
coletiva eram deixados de lado e raramente recebiam a bola.

Quando os estudantes autistas recebiam a bola, era notério o sentimento de
insatisfacdo dos demais colegas de classe pois achavam que eles ndo poderiam chutar a
bola ou jogar de forma “normal” como esperavam, o que geralmente resultava no
desentendimento entre os alunos e, consequentemente, na retirada dos alunos autistas do
jogo.

Nas demais aulas a professora precisa insistir para que os demais estudantes
aceitem os alunos autistas em suas equipes para fazer atividades pedagogicas, sendo assim
esses discentes sofrem com a discriminagdo, pois mesmo quando inseridos nos grupos
sd0 vistos como incapazes de realiazar as atividades de maneira satisfatoria.

Foi observado uma melhora progressiva no decorrer dos trés bimestres analisados,
visto que, no inicio 95% dos estudantes demonstravam um retrocesso em relacdo a
inclusdo, no segundo bimestre houve um avanco, pois essa taxa caiu para 75% do pablico
analisado, e no terceiro bimestre apenas 65% insistiam em manter tais comportamentos.

Essas observagdes mostraram que, apesar das tentativas de promover discussoes
e conversas sobre a importancia do respeito e da inclusdo, a mudanca de comportamento

da turma ainda é lenta e insuficiente.

CONSIDERACOES FINAIS
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A pluralidade € um aspecto significativo no contexto escolar. Compreender o que
compde esse universo tem representado uma série de desafios para docentes, bem como
para os pais. A articulacdo entre educadores e familia desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento do educando autista e, somada as leis que asseguram o direito a
educacdo de qualidade conforme seu perfil, proporciona-lhe experiéncias em cenarios que
extrapolam as fronteiras do lar.

Contudo, a analise das vivéncias observadas no ambito do PIBID mostra que a
incluséo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e de outros estudantes com
necessidades educacionais especificas ainda € um grande desafio dentro das escolas.
Apesar de a legislacdo brasileira garantir o direito de todos a educacdo e de muitas
instituicdes ja promoverem acgdes voltadas ao acolhimento e ao respeito a diversidade, o
que se observa na pratica é que a inclusdo vai muito além de simplesmente colocar o
aluno em sala de aula.

No cotidiano escolar, ainda sdo perceptiveis atitudes de indiferenca, preconceito
e exclusdo. Muitas vezes, essas posturas ndo sao intencionais, mas refletem a falta de
preparo, de informacédo e de sensibilidade para lidar com as diferengas. Isso demonstra
que o processo de inclusdo ndo depende apenas de regras e politicas, mas também de uma
profunda mudanca na forma de compreender o outro e de se relacionar com ele.

Para que a inclusdo seja realmente efetiva, € necessario repensar as relacGes
interpessoais dentro da escola. O ambiente escolar deve ser um espaco de convivéncia,
respeito e empatia, onde todos — professores, alunos, gestores e familias — aprendam a

valorizar a diversidade como parte essencial da experiéncia humana.
Palavras-chave: Autismo, Inclusdo, Estudantes, Escola. Pibid.

REFERENCIAS
CUNHA, Nathalia Ferreira da. Autismo, educacédo e inclusdo: Avancgos das Politicas
Publicas Brasileiras dos Séculos XX e XXI. Revista Femass, n. 2, 2020.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: O que €? Por qué? Como fazer?
Sé&o Paulo: Moderna, 2003.

OLIVEIRA, Francisco Lindoval. Autismo e inclusdo escolar: os desafios da inclusédo do
aluno autista. Revista Educacdo Publica, v. 20, n° 34, 8 de setembro de 2020.




. XI Congresso Nacional de Educagio

ISSN: 2358-8829 ‘~ e‘{tc N E D IJ

SANINI, Claudia; BOSA, Cleonice Alves. Autismo e inclusdo na educacgéo infantil:
Crencgas e autoeficacia da educadora. Editora Cientifica Digital, Guaruja-SP, 12 edi¢éo, p.
72-89, 2015.

d+*»VPNs] F YEEEEEEEE




