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A AVALIACAO DIAGNOSTICA DE LINGUA PORTUGUESA DA
SEDUC/CE INSTRUMENTO PARA ORIENTAR A PRATICA
DOCENTE

Roberto Cladudio Bento da Silva!
RESUMO

O Programa Cear4a Educa Mais, lancado em 2021, trouxe como uma das agdes de melhoria da
aprendizagem a realizacdo de avaliagdes diagnosticas nas trés séries do Ensino Médio com o
objetivo de produzir dados para orientar a pratica docente. No entanto, os dados que chegam as
escolas ndo tém favorecido seu uso pelos professores como instrumento que contribua para a
desmassificagdao do trabalho do professor. Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo
discutir os resultados da avaliagdo diagndstica como instrumento para a orientagdo do trabalho
do professor de Lingua Portuguesa na primeira série do Ensino Médio nas escolas estaduais do
Ceara. Como aporte tedrico, o trabalho tomou como base os postulados sobre avaliagdo
defendidos por Luckesi, (2013); Hoffmann, (2001); Perrenoud, (1999), dentre outros. Como
percurso metodologico, trata-se de uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa e de
carater analitico, em se que analisaram os resultados da avaliagdo avaliagcdo diagnostica 2025.1
para a constru¢do de uma orientagdo pedagogica aos professores. Como resultado, verificou-se
que, a partir dos dados da avaliacao diagnoéstica, é possivel construir uma proposta de trabalho
que atenda a todos os alunos de uma turma. E como conclusdo, apontamos a necessidade de a
Seduc/CE promover agdes de formagdo continuada para os docentes, visando a apropriagao dos
resultados dessas avaliagdes e como esses dados podem contribuir para a melhoria da pratica
docente.

Palavras-chave: Avaliagdo Diagnoéstica, Apropriacao de resultados, Pratica docente.
INTRODUCAO

A Avaliagdao Diagndstica, doravante AvD, vem sendo implementada no Ensino
Médio da rede publica do Estado do Ceara desde 2019, mas somente a partir de 2021
ela passou a integrar uma das agdes do Programa Ceard Educa Mais, criado pela Lei
17.572/2021, gerando dados sobre o nivel de aprendizagem dos estudantes das trés
séries do Ensino Médio, especialmente dos alunos oriundos do Ensino Fundamental,
ingressantes nessa ultima etapa da Educagdo Basica, com o objetivo de orientar a acao

docente no decorrer do ano letivo.
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Para a realizacdo dessa ag¢do na escola, ha todo um planejamento que envolve
gestores e professores na mobilizagdao dos estudantes a fim de que todos sejam avaliados
e assim os professores possam contar com informagdes importantes para o planejamento
do trabalho a ser desenvolvido com cada turma, de forma que todos os estudantes sejam
contemplado pela pratica docente em sala de aula.

No entanto, a forma como os dados sdo divulgados pelo Sistema Online de
Avaliagdo, Suporte ¢ Acompanhamento Educacional (Sisedu) nao tem contribuido para
que os professores os utilize para o planejamento da acdo docente, com base nos
indicadores de desempenho dos estudantes na referido avaliagdo. Nesse sentido, faz-se
necessaria uma reflexdo acerca dessa politica a fim de discutir como ela vem se
desenvolvendo no ambito das escolas de Ensino Médio e se a mesma vem cumprindo
com o objetivo a que se propoe, que ¢ fornecer dados relevantes sobre as competéncias
e habilidade que os alunos ja dominam para orientar a pratica do professor no trabalho
com os estudantes em sala de aula.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo discutir uma proposta de
utilizagdo dos resultados da avaliagdo diagndstica como instrumento para a orientagao
do trabalho do professor de Lingua Portuguesa na primeira série do Ensino Médio nas
escolas estaduais do Ceara. Para isso, optou-se pela realizacio de uma pesquisa
descritiva com abordagem qualitativa e de carater analitico, em se que analisaram os
resultados da avaliacdo avaliagdo diagnostica 2025.1.

Para isso, a partir dos postulados tedricos de estudiosos como Luckesi, (2013);
Hoffmann, (2001); Perrenoud, (1999), dentre outros, que apresentam os tipos e
finalidades da avaliacdo da aprendizagem, discutimos os resultados da AvD 2025.1,
aplicada em uma turma de 1* série do Ensino Médio em Tempo Integral em uma escola
publica estadual do interior do Ceara. E como resultado, verificamos que a forma como
os resultados sdo divulgados para a escola ndo contribuem para a orientagdo da pratica
docente pelo professor, o que demanda, por uma lado, a melhoria na forma de
divulgacdo dos resultados da avaliagdo diagnéstica e, por outro, a realizacdo de
formagdes para os professores sobre a apropriacdo desses indicadores a fim de que eles
cumpram com o objetivo a que se propdem que € orientar o trabalho do professor em

sala de aula.

Metodologia
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O presente trabalho foi desenvolvido a partir dos resultados da Avaliacdo
Diagnostica 2025.1 aplicado a uma turma de 1? série do Ensino Médio, composta por 41
estudantes, de uma escola publica estadual de Ensino Médio em Tempo Integral do
interior do Ceara.

A avaliagdo foi composta por 26 itens, envolvendo os 22 saberes da Matriz de
Saberes Unificada do Sisedu, com cinco alternativas de resposta por item e distribuidos
nos niveis facil (13 itens), médio (04 itens) e dificil (09 itens).

Os resultados obtidos pelos estudantes foram divulgados em termos percentuais,
com cada item valendo 3,84 em uma escala de 0 a 100. Dessa forma, 6 acertos,
corresponde a 23,08%, 13 acertos corresponde a 50%, 19 acertos equivale a 73,08% e
26 acertos a 100%.

Com base no percentual de acertos obtidos, o Sisedu construiu uma escala de
proficiéncia composta por quatro intervalos denominados de Muito Critico (0% a 25%
de acerto); Critico (25% a 50% de acerto); Intermedidrio (50% a 75% de acerto); e
Adequado (75% a 100% de acerto), para classificar os estudantes quanto ao seu
desempenho.

Além dessa classificagdo, o Sisedu divulga o resultado individual, indicando
quais itens o estudante acertou e quais errou, calculando o percentual de acerto e
classificando-o na escala de proficiéncia.

A Tabela 1 traz os saberes e habilidades contemplados na avaliagdo e o
desempenho geral da turma em cada um, apontando o percentual de acerto e o nivel de

cada item.

Tabela 1: Saber, habilidade, Item da prova, nivel de dificuldade, percentual de acerto e intervalo da escala
de proficiéncia em cada item da avaliagdo.

Saber | Habilidade| Item da prova Nivel de Percentual de acerto | Intervalo da escala
dificuldade
S1 H04 09 Facil 46,34 Critico
S2 H11 01 Féacil 39,02 Critico
S4 HO06 08 Facil 48,78 Critico
S5 HO1 10 Fécil 41,46 Critico
S6 H10 23 Fécil _ Muito critico
S6 H11 11 Facil 43,90 Critico
S7 HO3 14 Fécil 31,71 Critico
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S9 HO2 06 Facil _ Muito critico
S10 HO1 04 Facil 36,59 Critico
S11 HO7 19 Facil 29,27 Critico
S15 HO02 22 Facil 41,46 Critico
S20 HO1 25 Facil 35,37 Critico
S20 HO3 15 Facil Muito critico
S13 HO04 26 Médio 43,90 Critico
S17 HO3 24 Médio 27,50 Critico
S19 HO03 17 Médio 41,46 Critico
S20 HO1 07 Médio 35,37 Critico
S02 H12 05 Dificil 41,46 Critico
S03 HO6 13 Dificil 48,78 Critico
S12 HO5 21 Dificil 26,83 Critico
S14 HO09 02 Dificil 32,5 Critico
S16 HO8 16 Dificil _ Muito critico
S18 H10 18 Dificil 48,38 Critico
S21 HOS8 12 Dificil Muito critico
S22 HO7 03 Dificil Muito critico
S23 HO06 20 Dificil Critico

Fonte: Relatorios Sisedu

A partir desses dados, foi analisado o resultado individual de uma estudante com
melhor resultados na turma, com o objetivo de verificar quais competéncias e
habilidades ela ja& domina e quais ndo domina, considerando-se os pré-requisitos
necessarios para considerar os acertos da estudante, reposicionando-a na escala de
proficiéncia.

A partir dessa andlise, foram apontadas as competéncias e habilidades que a
aluna domina, de fato, desconsiderando os possiveis acertos ao acaso, e apontando de

onde os professores devem partir para o panejamento da acdo docente a ser
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desenvolvida em sala de aula, a fim de que seja levado para os alunos desafios possiveis
de aprendizagem.

Como passo seguinte, discutimos a contribuicdo dos resultados dos diagnostico
divulgados pelo Sisedu como instrumento para orientar a pratica docente, apontando
necessidade de ajustes na forma como esses dados sdo divulgados para que sejam uteis
ao planejamento da acao docente.

Essa analise teve como objetivo apontar um caminho a ser seguido pelos
professores na interpretacdo dos resultados da AvD, objetivando conhecer quais
habilidades os estudantes dominam e quais ndo dominam para que posam construir uma
proposta pedagogica coerente com as necessidades e possibilidades de aprendizagem

dos estudantes.
Referencial teorico

O tema da avaliagdo da aprendizagem na educag¢ao ndo € novo, mas sempre tem
estado no centro dos debates sobre as politicas que buscam elevar a melhoria da
qualidade do trabalho do professor e, consequentemente, da aprendizagem do estudante.

Estudiosos tém debatido esse tema de forma recorrente, com reflexos nas rotinas
das escolas, nos planejamentos e praticas docentes. Hoffmann (2001) apresenta uma
visdo critica acerca da avaliacdo tradicional e propde uma abordagem mediadora,
processual e inclusiva.

Na visdo dessa autora, a avaliacdao escolar geralmente se reduz a provas, notas e
classificagoes, servindo, portanto, como instrumento de exclusdo dos estudantes, uma
vez que tem como foco julgar o aluno, gerando o medo, a competi¢do e estigmatizando
o erro ao invés de ser utilizado como um instrumento para orientar uma pratica ajude o
aluno a aprender.

Hoffmann (2001) apresenta ainda a visao de avaliagdo como instrumento para a
mediacdo do processo de aprendizagem que vai possibilitar ao professor atuar como
facilitador que, através de uma pratica dialdgica de toca, escuta e construcdo conjunta,
val ajudar o aluno a superar suas dificuldades de aprendizagem. Nesse sentido, a
avaliacdo deve ser continua e formativa de modo a acompanhar todo o processo
educativo, apontando avancos e necessidades de intervenc¢do, percebendo o erro como
um instrumento importante para compreender o raciocinio do estudante no processo de

compreensao, 0 que vai proporcionar ao professor a condicao de verificar em qual ponto
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o aluno estd com dificuldade para poder realizar intervencdes assertivas, respeitando os
ritmos a trajetérias de aprendizagem e, consequentemente, pondo em pratica uma
avaliacdo inclusiva e humanizadora que contribua para a superagdo da crenga de que o
papel da avaliacdo é necessariamente julgar e punir e transitando para a compreensdo da
avaliagdo como uma préatica formativa, reflexiva e transformadora.

Perrenoud (1999), nessa mesma perspectiva, discute a avaliacao a partir de duas
logicas: a da exceléncia que estd voltada para uma pratica de avaliacao tradicional e tem
como objetivo a sele¢do e classificacdo, refor¢a as desigualdades e contribui para o
fracasso escolar; e a da regulagdo das aprendizagens, que estd voltada para a melhoria
do ensino e consequentemente da aprendizagem dos estudantes. Essa forma de avaliar
toma como base um diagnodstico para, através de um processo formativo e continuo de
avaliagdo, ajudar cada aluno a progredir.

Essa estratégia de avaliagdo ajuda a ajustar o ensino a necessidades de
aprendizagem dos alunos, transformando o professor em um mediador da aprendizagem
em um processo continuo e dialdégico com os estudantes.

A exemplo de Hoffmann (2001), Perrenoud (1999) defende o erro como parte
importante no processo de construcdo do conhecimento, devendo este ser analisado e
compreendido pelo professor para orientar as intervengdes pedagogicas. Para isso, o
professor deve se incluir como sujeito dessa avaliagdo, promovendo a autoavaliagdo,
uma vez que a aprendizagem do aluno tem estreita ligagdo com a atuagdo do professor
em sala de aula.

Nessa mesma linha, Luckesi (2013) apresenta uma concepcao de avaliagdo
bastante critica em relacdo a tradigcdo avaliativa, defendendo que € preciso transitar de
uma pratica avaliativa com proposito punitivo para um entendimento da avaliagdo com
viés diagnostico, inclusivo e orientador da aprendizagem. Para isso, esse autor
fundamenta sua proposta nas seguintes ideias: a) superacdo da pratica do “exame” que
tem como objetivo classificar, para a pratica da avaliagdo que deve estar a servi¢o da
aprendizagem; b) avaliagdo como instrumento diagnostico e instrumento para orientar a
pratica pedagbgica; ¢) carater processual e continuo da avaliacdo de modo a respeitar os
diversos ritmos de aprendizagem dos estudantes; d) utilizacdo da avaliacdo para incluir
os alunos através das decisdes tomadas pelos professores com base nos resultados desse
processo; e superagao da valorizagdo da nota para uma pratica mais analitica e detalhada
que favorega o conhecimento das necessidades dos alunos e, consequentemente

fundamentem uma pratica coerente com a realidade de cada estudante.
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Sant’ Anna (2014) reforca as ideias de Luckesi (2013) ao caracterizar a avaliagao
da aprendizagem como uma agdo que deve superar a simples verificagdo de notas e
resultados e transitar para um processo de ressignificacao de sua importancia e utilidade
na pratica do professor, assumindo uma perspectiva diagnodstica, formativa e
transformadora.

Essa autora defende que a avaliacdo integre o processo de aprendizagem e
baseada em critérios claros e compartilhados com os estudantes para que eles saibam o
que estd sendo avaliado. Para isso o professor deve utilizar um conjunto variado de
instrumentos de como estratégia de ampliar a compreensdo sobre as aprendizagem ao
mesmo temo em que contribui para o respeito aos diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem.

Além disso, o professor deve se colocar como sujeito no processo de avaliagdo,
uma vez que este deve servir como instrumento de orientagdo tanto para o professor
quanto para o aluno, contribuindo portanto para uma préatica €tica e inclusiva no ato de
avaliar bem coo nas consequéncias geradas a partir desse ato.

Podemos, portanto, apontar os aspectos que demonstram aproximagdes ou
distanciamento entre as ideias defendidas por esses estudiosos. Assim, os pontos de
aproximacao se referem ao fato de que todos esses autores criticam a avaliacdo
tradicional e classificatoria que, na visdo deles, tem sido usada para medir, punir,
selecionar e excluir; criticam a reprovagdo como atitude que ndo favorece a
aprendizagem; defendem a avaliacdo formativa que se d4 em um processo diagndstico,
continuo e formativo e t€ém como objetivo orientar o ensino e apoiar o alunos, partindo
do erro como oportunidade de aprendizagem e como instrumento de orientacdo da
intervencdo pedagdgica. Por fim, os autores defendem uma avaliagdo inclusiva que
respeito os ritmos e necessidades dos estudantes e sirva para promover a
democratizagdo do ensino e a justiga social.

Como pontos de distanciamento, podemos apontar o aspecto conceitual da
avaliagdo: enquanto Luckesi (2013) trabalha a distingdo entre “avaliacdo” e “exame”,
reforcando o cardter decisorio e ético da avaliagdo, Perrenoud (1999) discute o a
avaliacdo como instrumento de selecdo (avaliagdo seletiva) e de regulagdo das
aprendizagens, (avaliagao formativa), abordando o viés social e politico da avaliacao;
Hoffmann (2001) enfatiza o aspecto afetivo e emocional da avalia¢do, considerando-a
como um ato de escuta, didlogo, mediagdo e humanizacao do trabalho docente. Por fim,

Sant’Anna (2014), defende uma avaliacdo humanizadora, democratica e reflexiva que
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auxilie tanto o professor quanto o aluno a compreenderem melhor os processo de
ensinar e aprender e, consequentemente, contribua para a melhoria desses processos.
Quanto ao papel do professor, Luckesi (2013) o percebe como um tomador de
decisdo responsavel baseado no uso ético dos resultados da avaliagdo; Perrenoud (1999)
o vé& como um mediador que regula o processo de aprendizagem ajustando suas praticas
a necessidades dos alunos; Hoffmann (2001) percebe o docente como um parceiro
dialégico que constroi, juntamente com o aluno, o caminho do aprendizagem; e
Sant’Anna (2014) percebe o professor como um sujeito que, a exemplo do aluno,

também se inclui no processo avaliativo.
Avaliacao diagnéstica nos documentos do Ceara

A Avaliacao Diagnostica (AvD) foi implementada no Ensino Médio do Ceara no
ano de 2021, a partir da Lei n° 17.572/2021 (CEARA, 2021), ¢ vem passando por
alguns redesenhos: ora abrangendo todas as areas, ora Lingua Portuguesa e Matematica,
apenas.

Essa avaliagdo integra uma das ag¢des que estruturam a politica estabelecida pela

aludida Lei e tem como objetivo

[...] verificar se os estudantes apresentam as habilidades e os pré-requisitos
para a obtenc¢do do conhecimento em cada etapa de ensino e também ofertar
aos professores dados e relatdrios que os ajudem a refletir sobre as causas das
dificuldades, ofertando sugestdes pedagdgicas por meio de material
estruturado, a exemplo dos cards que compdem o repositorio do Sistema
Online de Avaliagdo, Suporte ¢ Acompanhamento Educacional — Sisedu
(CEARA, 2021).

A AvD tem como objetivo instrumentalizar o professor acerca das competéncias
e habilidades que os estudantes dominam e sua predisposi¢do para compreender os
saberes que serdo trabalhados em cada série do Ensino Médio, fornecendo aos
professores, portanto, as informagdes necessdrias para o planejamento de uma agdo
docente que atenda as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Muito embora a propria Secretaria Estadual de Educacdo — Seduc/CE, defenda a
ideia de um continuo curricular a partir dos dados fornecidos pela AvD, observa-se uma
tendéncia ao conteudismo impregnado na propria politica, ao estabelecer como objetivo
da AvD “verificar se os estudantes apresentam as habilidades e os pré-requisitos para a

obtengio do conhecimento em cada etapa de ensino” (CEARA, 2021).
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Ao mesmo tempo, essa mesma politica sugere que esses mesmos estudantes nao
possuem as competéncias € habilidades que deveriam. Isso fica subentendido no texto
da mesma agdo que prevé a realizagdo da AvD “[...] e também ofertar aos professores
dados e relatérios que os ajudem a refletir sobre as causas das dificuldades” (CEARA,
2021).

O texto ja traz a ideia preconcebida de que os estudantes ndo desenvolveram as
habilidades previstas para a ultima série concluida e, portanto, ndo estdo preparados
para aprender os conteiidos previstos para a série que estdo frequentando. Assim,
observa-se que o texto apresenta ideias contrarias, ao tempo em que o inicio se propde a
verificar se o estudante ja desenvolveu as habilidades necessarias a compreensdao dos
conteudos a serem ministrados na série que esta frequentando, a parte final do texto
propoes a discussdo das causas do “ndo saber” dos estudantes pelos professores.

A agdo XIV, por sua vez, sugere que a escola mantenham o foco na
aprendizagem, tomando como premissa os resultados da AvD, enquanto estratégia para
trabalhar os conhecimentos basicos que os alunos ainda nao adquiriram. Para isso, o
texto aponta a necessidade de se realizar a formacdo dos professores articuladas com o
Material Didatico Estruturado (MDE) e a constru¢do de um continuo curricular que
atenda as necessidades e possibilidades dos estudantes pautado nas premissas da
equidade, da descentralizacao e da articulacao curricular.

As Diretrizes e orientagdes pedagdgicas para as Escola de Ensino Médio em
Tempo Integral. Documento construido pela Secretaria da Educagao Basica (Seduc/CE,
2024) defende que a avaliagdo nessa modalidade de ensino tenha como objetivo
“auxiliar no éxito do ensino e na transformacao de uma dada realidade, em consonancia
com a proposta pedagogica”, ressaltando que a avaliagdo deve estar a servigo das
aprendizagens, fornecendo dados para professores e alunos que sdo os dois atores
principais nos processos de ensinar e aprender. Essa visdo de avaliagdo dialoga com
Sant’Anna (2014) quando defende que a avaliagdo deve contemplar tanto o aluno
quanto o professor na compreensdo do processo de ensino e aprendizagem a fim de que
ambos percebam e compreendam as dificuldade e promovam avangos reais no
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas para uma determinada etapa
de estudos.

A ideia de avaliagdo de Hoffmann (2001) que defende uma abordagem
mediadora, processual e inclusiva desse processo, também ¢é contemplada nas

orientagdes sobre a avaliagdo pela Seduc/CE (2024) quando defende que esse processo
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deve contemplar a pratica do didlogo para fundamentar decisdes democraticas com
todos os segmentos da escola.

A AvD, portanto, visa fornecer ao professor informagdes importantes e
necessarias para a tomada de decisdes, materializando a ideia defendida por Luckesi
(2013) de que a avaliacdo deve servir para orientar o processo decisério na construcao

do conhecimento.

Resultados e discussio

A Avaliagdo Diagnostica realizada no inicio do ano letivo pela Secretaria
Estadual da Educagdo tem como objetivo fornecer informagdes para os professores para
que estes as utilizem no planejamento das acdes pedagdgicas a serem implementadas no
cotidiano da sala de aula.

Para isso, ¢ necessdrio investir em um diagndstico bem feito como forma de
possibilitar a realizagdo das melhores intervengdes. Conforme defendido por Luckesi,
(2013, p. 65) “o melhor diagnostico terda a melhor intervencao e, consequentemente, os
melhores resultados”.

Ao analisar os resultados da AvD promovida pela Seduc/CE, percebe-se que
ainda ha uma valorizagdo do quantitativo sobre o qualitativo, quando se observa que os
resultados sdo divulgados em percentuais de acerto e os alunos sao classificados em um
intervalo de uma escala criada pelo proprio Sisedu. Essa pratica alinha-se as criticas a
avaliagdo tecidas por Perrenoud (1999) sobre o uso da avaliagdo para classificar (logica
da exceléncia), sem abordar outros aspectos dos processos de ensinar e aprender, como
o trabalho docente (Sant'Anna, 2014), as condigdes em que esses processos se dao no
cotidiano da escola, e que didlogo se estabelece entre professor e aluno a partir dos
resultados alcangados (Hoffmann, 2001).

A partir dos resultados da AvD 2025.1, tomaremos o exemplo de uma estudante
da 1? série do Ensino Médio em Tempo Integral que obteve o melhor desempenho nessa
avaliacdo. Dos 26 itens da prova, contemplando todos os saberes da Matriz Unificada de
Saberes Sisedu, das quais, a estudante acertou 17, o que corresponde a 65,38%,
resultado que a coloca no nivel intermediario na escala de proficiéncia do Sisedu.

A Matriz de Saberes esta estruturada em seis campos e vinte e dois saberes, que
sdo:

Procedimentos de leitura — saber 01 ao saber 07:
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1. Localizar informagao explicita;

2. Inferir informagao em texto verbal;

3. Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;

4. Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e ndo verbais.;
5. Identificar o tema ou assunto de um texto;

6. Distinguir fato da opinido relativa a esse fato;

7. Diferenciar a informagao principal das secundérias em um texto.

Implicacdes do suporte, do género e/ou enunciador na compreensio do texto —
saber 09 ao saber 11:

9. Reconhecer géneros discursivos;

10. Identificar o proposito comunicativo em diferentes géneros;

11. Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador.
Relagdes entre textos - saber 12:

12. Identificar semelhancas e/ou diferengas de ideias e opinides na comparagdo entre
textos.

Coesao e coeréncia no processamento do texto — saber 13 ao saber 18:

13. Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na comparagao de textos de
um mesmo tema;

14. Reconhecer as relagdes entre as partes de um texto, identificando os recursos
coesivos que contribuem para a sua continuidade;

15. Identificar a tese de um texto;

16. Estabelecer relacao entre tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la;

17. Reconhecer o sentido das relagdes 16gico-discursivas marcadas por conjungoes,
advérbios etc:

18. Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenga de marcas coesivas.
Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido — saber 19 ao saber 22:

19. Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou
expressoes;

20. Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagdes;
21. Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e
morfossintaticos;

22. Reconhecer os efeitos de humor e ironia.

Variacio linguistica — saber 23:
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23. Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que evidenciam
locutor e/ou interlocutor.

Ao analisar os saberes e habilidades que a estudantes demonstra dominar, ¢
possivel compreender quais sdo suas reais necessidades de aprendizagem. Assim, no
eixo Procedimentos de Leitura, a estudante demonstra dificuldade na habilidade 11 do

saber 6:

Identificar marcas linguisticas (adjetivos, advérbios de modo e davida,
verbos na 1? pessoa, escolha vocabular, modalizac¢@o, ordem das informagdes
no enunciado etc.) que ajudam a evidenciar uma opinido expressa pelo
enunciador em textos verbais pertencentes a géneros simples de qualquer
sequéncia discursiva predominante (CEARA, 2021).

Essa informa¢do sugere que a estudante tem dificuldade na compreensdo da
funcionalidade e significado dos recursos gramaticais. Essa informa¢do pode ser
utilizada pelo professor para planejar atividades que explorem a construgdo de
significados a partir do uso de diferentes recursos gramaticais, materializando, portanto,
a orientacdo de Luckesi (2013), quando afirma que os resultados da avaliacdo devem ser
utilizado para se tomarem decisdes responsaveis, capazes de regulares as aprendizagens
dos estudantes (Perrenoud, 1999).

Além disso, o ndo dominio dessa habilidade compromete o dominio do saber 7,
uma vez que as estruturas de informacgdes principal e secundarias se realizam pela
recorréncia a recursos gramaticais. Essa constatagdo sugere que, talvez, a estudante
tenha acertado esse item no ‘“chute”, sendo, portanto, necessario o professor trabalhar
com os alunos os tipos de recursos gramaticais utilizados nesses tipos de informagdes
dentro do texto.

No campo 2, a estudante demonstrou nao dominar a habilidade 02 do Saber 09:
“Reconhecer géneros simples que materializam verbais de grande circula¢do social,
predominantemente da ordem do relatar (ex.: noticia, diario intimo, biografia, relato de
viagem, relato pessoal etc.)”, (CEARA, 2021). Essa informagio leva a constatagdo de
que o item que contempla a habilidade 01 do saber 10 foi acertado no “chute”, nao
configurando, portanto, o dominio dessa por parte da estudante, uma vez que esse saber
se refere a “identificar o proposito comunicativo em diferentes géneros”, e, como o
género esta relacionado a finalidade do texto, ndo ¢ possivel identificar o proposito
comunicativo quando ndo se reconhecem os géneros discursivos, conforme defendido

por Marcuschi (2004).
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O saber 11, por sua vez, se refere ao reconhecimento dos elementos que
compdem uma narrativa ¢ o conflito gerador. Esse saber estd intrinsecamente
relacionado a habilidade de identificagdo de géneros discursivos. Esse saber a estudante
demonstrou ndo dominar.

No eixo da “coesdo e coeréncia no processamento do texto”, a estudante

demonstra nao dominar a habilidade 09 do saber 14 que ¢:

Reconhecer relagdes entre partes de um texto estabelecidas pela retomada de
termos, expressdes ou ideias mediante o uso de pronomes pessoais do caso
obliquo em textos verbais ou multissemidticos, pertencentes a géneros
simples e/ou de grande circulacdo social, de qualquer sequéncia discursiva
predominante (CEARA, 2021).

Essa informagdo reforga a dificuldade da estudante em compreender os significados de
recursos gramaticais, verificados na habilidade 11 do saber 6, em que se constatou a
dificuldade da estudante em compreender os significados de recursos gramaticais dentro
do texto, bem como em relagdo ao saber 17, habilidade 3, que aborda o reconhecimento
das relagdes logico-discursivas, marcadas por recursos gramaticais, que a estudante
também demonstra ndo dominar.

O item que contempla o saber 18, habilidade 10, que se refere & compreensao do
texto verbal e suas partes sem a presenca de marcas coesivas foi respondido
corretamente pela estudante. No entanto, quando se observa que a mesma nao domina o
saber 14, habilidade 09, que se refere reconhecer as relagdes entre as partes de um texto
com a presenca de recursos coesivos, € possivel inferir que o saber 18 foi respondido no
“chute”, e que a estudante ndo domina a habilidade abordada nesse item, uma vez que
um item com uma habilidade mais simples a estudante ndo domina, que ¢ a habilidade
09, do saber 14.

Essas informacdes podem ser utilizadas pelo professor para planejar atividades
envolvendo os fatores de textualidade como coeréncia e coesdo e sua contribui¢cdo para
a construcdo de significados no texto, bem como a construgdo de significados nos
discursos a partir do uso de elementos gramaticais, como conjungdes, advérbios, dentre
outros, ou seja, a construgdo de textos com e sem elementos coesivos.

No eixo das “Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido”, a
estudante marcou a resposta correta no item que aborda a habilidade de “compreender o
efeito de sentido decorrente da escolha de palavras poliss€micas” — saber 19, habilidade

03, e possui desenvolvida a habilidade de “identificar o sentido expressivo dos sinais de
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pontuagdo” — saber 20, habilidade 01, que envolve os usos de interrogacdo, exclamacao
e aspas. No entanto, em relagdo a funcdo textual do uso dos travessao para indicar fala
ou turnos de fala no discurso — saber 20, habilidade 03, a estudantes demonstra ndo
dominar.

A habilidade 08, do saber 21, que se refere ao sentido do uso das figuras como
aliteracdo e assonancia, a estudante demonstra ndo dominar. O mesmo acontece em
relagdo ao saber 22, habilidade 07 que se refere a “Localizar trechos ou elementos que
apresentam ironia em textos verbais, ndo verbais ou multissemioticos, pertencentes a
géneros simples de qualquer sequéncia discursiva predominante”, (CEARA, 2021). No
entanto, esta ultima habilidade guarda estreita relagdo com a habilidade 03, do saber 19,
tendo em vista que os efeitos de humor e ironia sdo, naturalmente, produzidos com o
uso de palavras poliss€micas. Isso leva o professor a perceber que o acerto da referente
ao saber 19, habilidade 03, nao traduz dominio dessa habilidade por parte da estudante.

Por fim, o item que contempla o saber 23, habilidade 06 que se refere a
“Reconhecer marcas linguisticas que evidenciam uma fungdo de linguagem
predominante em textos verbais, pertencentes a género simples, de qualquer sequéncia
discursiva predominante” (CEARA, 2021), foi respondido corretamente pela estudante.
No entanto, como ela demonstrou ndo dominar os saberes referentes ao eixo
“implicacdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto”, ou
seja, se ela tem dificuldades em identificar os géneros textuais, ¢ provavel que também
ndo reconheca as “marcas linguisticas que evidenciam a fung¢do da linguagem
predominante no texto”, uma vez que a classificacdo do género se da com base na
funcdo comunicativa do texto. Assim, ¢ possivel afirmar que a aluna tenha respondido
ao item que contempla essa habilidade de forma aleatoria, configurando, assim, o nao

dominio desta.
Consideracoes finais

A anélise do resultado alcangado por uma estudante da 1? série do Ensino Médio,
na AvD 2025 demonstra que a forma como os resultados sdo divulgados pelo Sisedu
dificultam o trabalho do professor no processo de identificacio das competéncias e
habilidades que os estudantes dominam, de fato. Consequentemente, o trabalho do
professor fica comprometido no sentido de transformar esses dados em agdo

pedagogica, como defendido por Luckesi (2013) ao ndo permitir que o docente promova
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o ensino a partir das dificuldades diagnosticadas, reorientando as estratégias didaticas,
como sugerido por Perrenoud (1999).

Esses dados, portanto ndo demonstram clareza na descricdo de quais habilidades
a estudante domina. A analise mostrou que os itens que contemplam os saberes S7, S10,
S18, S19, e S23, embora tenham sido respondidos corretamente, a estudante
provavelmente o tenha feito de forma aleatoria. Assim, € possivel reposicionar a
estudante na escala de proficiéncia, saindo do nivel intermediario, com 65,38% de
acerto para o nivel critico, com 46,15% de acerto, uma vez que os saberes acertados ao
acaso ndo traduzem dominio das respectivas habilidades por parte da estudante.

E necessario, por fim, que a Secretaria da Educagdo Basica repense a forma
como os resultados da AvD sdao divulgados, a fim de que os mesmos possam ser
utilizados pelos docentes para os transformarem em agdo pedagogica, de modo assumir
os papéis de tomador de decisdes éticas e responsaveis (Luckesi, 2013), mediador e
regulador dos processos de aprendizagem (Perrenoud, 1999) e parceiro dialdgico na
constru¢do do conhecimento pelos alunos, por meio de uma pratica avaliativa que adota
critérios claros, tanto para o professor quanto para o alunos, sobre o que estd sendo
avaliado. Assim sera possivel ter um diagnostico de qualidade que contribua para a

orientagdo da pratica docente pelo professor.
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