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Humanizac¢ao do Ensino no Contexto das Politicas Educacionais:

Desafios e Perspectivas

Isabel de Carvalho da Silva !

RESUMO

O presente artigo aborda de maneira efetiva a necessidade quanto a humanizagdo do ensino no
contexto das politicas educacionais brasileiras. A humanizagdo, entendida como um processo de
valoriza¢do do sujeito no ambiente escolar, que leva em consideragdo suas necessidades
emocionais, cognitivas e sociais, € vista como um dos principais desafios do sistema educacional
atual. O modelo educacional vigente muitas vezes ignora a singularidade de cada aluno ¢ a
complexidade de suas vivéncias, priorizando o aprendizado técnico e a preparacdo para o
mercado, em detrimento de uma formagao integral que respeite as diversas dimensdes humanas.
A metodologia presente no artigo foi baseada nas contribui¢des tedricas do escritor hungaro Istvan
Meészaros, especialmente em sua obra “A Educagdo para Além do Capital”, que abrange uma
visdo critica ao modo utilitarista da educagdo. Mészaros defende a educagdo nao deve ser reduzida
a um processo de treinamento para atender as exigéncias do mercado, mas sim um meio de
emancipacdo do ser humano, contribuindo para sua formagdo critica e reflexiva. Ele argumenta
que o sistema educacional deve ser transformado de maneira a permitir que os alunos se tornem
sujeitos plenos de sua propria histéria, conscientes de seu papel na sociedade e capazes de agir
coletivamente em busca de uma transformagdo social mais justa. O artigo também analisa as
politicas publicas implementadas nas tltimas décadas, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB). Embora estas politicas busquem integrar aspectos da formagao integral, o artigo
sugere para alcangar uma educacdo verdadeiramente humanizada é necessario um compromisso
mais profundo com a formag@o continua dos professores, o apoio a escolas com infraestrutura
adequada e a promocdo de uma educacdo que considere as multiplas dimensoes do ser humano.
A humanizagao, portanto, ndo deve ser vista como uma mudanca nas praticas pedagdgicas, que
apenas ajustam as técnicas de ensino, mas como uma verdadeira mudanga de paradigma no
entendimento mais profundo da educagdo em sua totalidade. Essa transformagdo implica ndo
apenas nas estratégias de ensino, mas em reavaliar o proprio conceito de educagdo. A educacio,
dessa forma, deve ser uma ferramenta de transformacao social.
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INTRODUCAO

O conhecimento institucional da pratica educadora e pedagdgica na escola
enquanto processo de desenvolvimento do individuo com a criagdo da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdao Nacional (LDB) em 1996. Esse marco institucional garantiu a
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liberdade de aprender, ensinar pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € o
saber, em prol da plena capacidade do aluno ao exercicio da cidadania e a superacao das
desigualdades sociais, além de permitir o desenvolvimento econdmico e a inovagao.
Entretanto atualmente o que se assiste no Brasil, o sistema frequentemente se restringe a
formacao de sujeitos voltados ao mercado de trabalho, privilegiando habilidades técnicas
em detrimento da criatividade, do pensamento critico e da autonomia intelectual.

Essa orientagdo utilitarista, embora compativel com a ldgica econdmica
capitalista, evidencia a tensdo entre os fins declarados da educacdo que sdo relativamente
a promog¢ao do bem comum e as prioridades de um Estado centrado em produtividade e
ao patrimonio de riqueza do pais. “Poucos negariam hoje que a educacgdo e os processos
de reprodugdo mais amplos estdo intimamente ligados.” (MESRZAROS, 2007, p. 3)

No entanto, as politicas publicas podem tanto promover avangos significativos
quanto perpetuar desigualdades, dependendo de como s3o planejadas e executadas.
Questdes como o financiamento insuficiente, a desigualdade regional, a formacdo de
professores e a inclusdo social sdo apenas alguns dos desafios que colocam em evidéncia
o impacto das decisdes governamentais no setor educacional. As politicas publicas na
educagdo, garantem o acesso ao direito universal e inaliendvel a educagdo. Isso porque
somente um povo esclarecido e educado ¢ capaz de levar o pais a patamares mais elevados
de desenvolvimento. Mas como executariamos essa tarefa humanizadora em &mbito
educacional, mais precisamente educacional?

Compreende-se a devida importancia quanto a humanizag¢ao adentro ao processo
de ensino e a sua pratica, uma vez que carecemos de um aprendizado emancipatorio
durante, e apds o processo de formagao na sala de aula. Inicialmente ha uma insuficiéncia
quanto aos recursos para fomentar a estas praticas construtivistas que fielmente se pdem
em prol ao desenvolvimento integral do aluno, observa-se lacunas na formacdo e
valorizagdo de professores. A (LDB) prevé a valorizagdo do magistério, incluindo a
exigéncia de formagdo superior para professores da educacdo bdsica e incentivos a
capacitagcdo continuada.

No entanto, na pratica, essas diretrizes apresentam lacunas significativas. Muitos
professores enfrentam baixa remuneragdo, jornadas extensas e condi¢des de trabalho
precarias, fatores que impactam diretamente a motivagao e a qualidade do ensino. Além
disso, a oferta de programas de formacdo continuada muitas vezes ¢ irregular e
desarticulada, ndo atendendo as necessidades reais do cotidiano escolar nem as demandas

de atualizacdo pedagdgica.
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Essa realidade evidencia uma contradi¢do: a lei reconhece a importancia do
professor como agente central da educacdo, mas o sistema educacional ndo garante
efetivamente os recursos, apoio institucional e reconhecimento profissional necessarios
para que o docente desempenhe plenamente seu papel.

Além da Lei de Diretrizes e Bases, a Base Comum Curricular (BNCC) fomenta
propostas que integralizem o ensino em massa dos estudantes, uma realidade utépica
quando ao que se observa a realidade, escolas ndo tém capacitacao adequada para integrar
a (BNCC) de forma significativa, o que gera ensino fragmentado ou muito superficial.

No panorama atual, a efetivacdo de uma pratica verdadeiramente humanizadora
mostra-se inviavel enquanto persistirem problemas estruturais nas redes de ensino, sejam
elas federais, estaduais ou municipais, somados a auséncia de formagdo continuada
consistente e a insuficiente valorizacao salarial dos professores que integram a classe
trabalhadora no ambito educacional.

Ainda assim, a possibilidade de uma educagao humanizadora e emancipatoria nao
deve ser desconsiderada. Embora a realidade escolar esteja marcada por condicionantes
econdmicos ¢ estruturais que limitam o alcance da pratica pedagodgica, mantém-se o
horizonte de uma formagdo que transcenda a ldgica estritamente mercadologica. A
literatura educacional critica, especialmente a partir de Paulo Freire, evidencia que o
processo educativo, concebido como pratica de liberdade, possibilita ao sujeito ndo
apenas a adaptagdo as exigéncias sistémicas, mas, sobretudo, o desenvolvimento de
consciéncia critica voltada a transformacao social. Dessa forma, mesmo em contextos
fortemente determinados pela racionalidade capitalista, o ensino humanizador permanece
como possibilidade concreta de formagao integral e de efetiva promocao da cidadania.

Eventualmente, a pratica educativa humanizadora configura-se como aquela que
reconhece o estudante como sujeito histdrico, social e cultural, dotado de potencial critico
e criativo. Diferentemente da concepcdo instrumental voltada & mera preparagdo para o
mercado de trabalho, tal pratica pressupde a construcdo dialdgica do conhecimento, a
valorizacao das experiéncias de vida e a articulacao entre saberes escolares e a realidade
concreta dos educandos. “A coincidéncia da mudanga de circunstancias e da atividade
humana s6 pode ser concebida e racionalmente entendida como pratica revolucionaria.”
(MARX, 1845, p. 533)

Ao promover a reflexdo critica sobre o mundo, essa perspectiva possibilita que os
estudantes compreendam as contradi¢des sociais, desenvolvam autonomia intelectual e

fortalecam sua capacidade de participacdo cidada. Suas contribuigdes transcendem,
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portanto, a formacao técnica, alcancando dimensdes éticas, politicas e sociais, na medida
em que fomenta a emancipagao do individuo e amplia as condig¢des para a transformagao

da realidade coletiva.
METODOLOGIA

A presente pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa de carater
critico, uma vez que compreende a educagdo como fendmeno social que ndo pode ser
analisado de forma isolada. Dessa forma, a andlise proposta considera que as praticas
escolares e os processos de ensino-aprendizagem estdo atravessados por determinagdes
histdricas, politicas e economicas que influenciam diretamente sua configuragdao. Essa
perspectiva orienta a escolha metodoldgica por procedimentos que permitam
compreender ndo apenas os aspectos internos da escola, mas também suas relagdes com
a totalidade social.

Esse carater exploratério permite mapear as principais influéncias das politicas
educacionais no cendrio atual, articulando elementos que vao além das questdes
pedagogicas, incorporando também andlises criticas do contexto socioecondmico. A
metodologia do estudo ¢ influenciada pela perspectiva de Mészaros (2008) que destaca a
necessidade de compreender a educacao dentro de uma logica sistémica, vinculada as

estruturas sociais e economicas que moldam as politicas publicas. Para Mészaros (2005):

"A educacdo ndo pode ser analisada de forma isolada, pois esta inserida em um
sistema de reproducdo social que reflete as contradi¢des e desigualdades do capitalismo”
(MESZAROS, 2008, p.

89).

Essa abordagem critica ¢ fundamental para examinar como as politicas
educacionais muitas vezes reproduzem desigualdades, ao mesmo tempo em que possuem
o potencial transformador para promover mudancas sociais significativas.

Compreender a educacdo como fendmeno social significa reconhecer que ela ¢é
atravessada por multiplas determinacdes. De um lado, a escola sofre influéncias externas
que condicionam seu funcionamento, como as politicas publicas que definem curriculos,
a realidade socioeconomica dos estudantes e suas familias, e até mesmo a logica de

mercado que pressiona a educag@o a atender as demandas do sistema produtivo. Esses
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elementos externos moldam o que se ensina, como se organiza o trabalho pedagdgico e
quais oportunidades de aprendizagem sao oferecidas.

Por outro lado, a educagdo ndo se limita a reproduzir essas condi¢des. Ela também
constitui um espago de resisténcia, criagdo e transformacdo, no qual professores e
estudantes podem questionar praticas cristalizadas, propor novos caminhos e desenvolver
uma consciéncia critica sobre a realidade em que vivem. Nesse sentido, a escola se
apresenta como lugar de contradigdes: ao mesmo tempo em que reflete desigualdades
sociais, também pode gerar possibilidades de mudanga.

Essa natureza dialética da educagdo, determinada por condicionantes externos,
mas também capaz de promover rupturas e alternativas exige uma metodologia de
pesquisa que va além da simples descri¢do de fatos. E necessario adotar uma abordagem
critica e interpretativa, que permita analisar os fendmenos educativos em sua relagdo com
o contexto historico e social, evidenciando tanto os limites quanto as potencialidades da
pratica pedagogica.

O produto final dessa critica ¢ a proposicdo de uma educagdo de carater
construtivista e transformador. Ao reconhecer a natureza social e dialética da escola,
compreende-se que o ensino ndo deve restringir-se a transmissdo de contetidos, mas
favorecer a construgdo ativa do conhecimento pelo estudante, em didlogo com sua
realidade e suas experiéncias. Trata-se de uma pratica pedagdgica que promove
autonomia, reflexao critica e consciéncia social, permitindo que os aprendizes ndo apenas
compreendam o mundo, mas também se sintam capazes de transforma-lo. Nessa
perspectiva, a escola deixa de ser um espaco de mera reproducdo das desigualdades e
passa a constituir-se como ambiente de criagdo, resisténcia e emancipagao

A anadlise das fontes foi realizada por meio da leitura critica e comparativa, com o
objetivo de identificar padrdes e tendéncias nas politicas educacionais que influenciam a
formacao docente e o curriculo escolar. Sob a perspectiva de Mészaros, essa analise busca
ndo apenas compreender o impacto imediato das politicas publicas, mas também como
elas refletem e reproduzem os interesses estruturais de uma sociedade desigual. Dessa
forma, a pesquisa pretende contribuir para um entendimento mais amplo de como as
politicas publicas educacionais podem ser utilizadas como ferramentas de emancipagao e

transformagao social.
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O A educagdo, enquanto fendmeno historico e social, € atravessada por multiplas
determinagdes politicas, econdmicas e culturais que condicionam suas praticas e
finalidades. Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
n°® 9.394/1996), instituiu-se no Brasil um marco legal que buscou assegurar o direito a
educagdo como instrumento de emancipagao, garantindo a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o saber. A LDB também refor¢a a necessidade de formagao integral
do individuo, voltada para o exercicio da cidadania e o desenvolvimento pleno de suas
capacidades. Contudo, como observa Mészaros (2008), o sistema educacional, inserido
em uma estrutura capitalista, tende a reproduzir as contradigdes sociais € economicas que
marcam a sociedade, restringindo o potencial emancipatdrio da escola.

De acordo com Mészaros (2005), a educacdo nao pode ser compreendida de maneira
isolada, pois esta inserida em um sistema de reprodugdo social que reflete as
desigualdades estruturais do capitalismo. Essa perspectiva permite compreender que as
politicas publicas educacionais, embora concebidas como mecanismos de
democratizagdo, frequentemente assumem um carater utilitarista, orientando-se pelas
demandas do mercado de trabalho em detrimento da formacdo critica ¢ humanizadora.
Assim, a educagdo tende a priorizar o desenvolvimento de competéncias técnicas e
instrumentais, negligenciando aspectos essenciais como a criatividade, a autonomia
intelectual e a reflexdo critica sobre a realidade.

Paulo Freire (1996) contribui para esse debate ao propor uma concep¢do de educagio
como pratica de liberdade. Para o autor, o processo educativo deve promover a
conscientizacdo — entendida como a capacidade de o sujeito perceber criticamente sua
inser¢do no mundo e agir para transformé-lo. Em oposicdo a educacdo “bancéria”,
centrada na transmissdo mecanica de contetidos, Freire defende uma préatica dialogica e
problematizadora, que reconhece o estudante como sujeito ativo e historico. Essa
abordagem reafirma o papel humanizador do ensino, que vai além da adaptacdo as
exigéncias do mercado e busca a formagao integral do individuo como cidadao critico e
participativo.

A dimensao critica da educagao ¢ também destacada por Saviani (2008), ao argumentar
que o ato educativo deve ser compreendido como pratica social que, embora condicionada
pelas estruturas sociais, possui potencial transformador. Para o autor, a escola deve

assumir o compromisso de superar a mera reproducao cultural, transformando-se em

espaco de construcdo do conhecimento e de emancipacdo humana. Tal perspectiva
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converge com o pensamento freireano, ao reconhecer o potencial da pratica pedagogica
como instrumento de resisténcia e de libertagdo frente as desigualdades e opressoes.
Nesse contexto, a valoriza¢do docente constitui elemento essencial para a efetivagdo de
uma educa¢do emancipatéria. A propria LDB (1996) prevé a formacdo superior e a
capacitacdo continuada dos professores como condi¢do para a qualidade do ensino. No
entanto, conforme ressaltam Gatti (2013) e Novoa (1992), a formagao e o reconhecimento
profissional do professor ainda enfrentam desafios estruturais significativos, como baixos
salarios, falta de infraestrutura e politicas de formacdo fragmentadas. Tais condig¢des
comprometem o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras e humanizadoras,
limitando a autonomia e a reflexao critica no ambiente escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implantada mais recentemente, busca
promover a equidade e o desenvolvimento de competéncias gerais para a formagdo
integral do aluno. No entanto, como aponta Libaneo (2019), a implementa¢do da BNCC
enfrenta dificuldades decorrentes da falta de formagdo docente adequada e da
insuficiéncia de recursos, o que resulta em praticas pedagdgicas desarticuladas e pouco
contextualizadas. Assim, a distdncia entre as diretrizes legais e a realidade escolar revela
as contradi¢des que permeiam a educagao brasileira contemporanea.

Por outro lado, mesmo diante de tais desafios, a escola pode ser compreendida como
espago de resisténcia e criagdo. A partir da leitura de Marx (1845), entende-se que a
transformacao das circunstancias e da atividade humana ocorre por meio da pratica social
e coletiva — ideia que inspira a concepcao de educagdo como pratica revolucionaria. Essa
perspectiva refor¢a a importancia de uma pedagogia critica e construtivista, que promova
a reflexdo e a agdo transformadora dos sujeitos.

Portanto, o referencial tedrico que sustenta esta pesquisa baseia-se em uma visao critica
¢ humanizadora da educa¢ao, fundamentada em autores como Mészaros, Freire, Saviani,
Libaneo e Marx. Essa abordagem compreende a escola ndo apenas como instrumento de
reprodugdo das desigualdades sociais, mas também como espago de possibilidades, no
qual a pratica pedagdgica pode promover autonomia, consciéncia critica e emancipagao.
O desafio, assim, consiste em consolidar uma pratica educativa que ultrapasse a logica
utilitarista e mercadologica, reafirmando a fungdo social da escola como promotora de

cidadania e transformacao social.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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O debate acerca da humaniza¢do do ensino ganha relevancia no cenario educacional
contemporaneo, na medida em que a escola se vé tensionada entre atender as demandas
das politicas publicas e preservar sua fungdo essencial de formar sujeitos criticos e
conscientes. Entender a humanizagdo da pratica pedagdgica significa assumir que a
educagdo ndo ¢ um processo neutro, mas um ato profundamente politico, que deve
reconhecer a dignidade, a diversidade e as potencialidades de cada estudante. Nesse
sentido, a pedagogia freireana torna-se referéncia fundamental ao afirmar que ensinar ¢
um ato de dialogo, respeito e construcao conjunta do conhecimento.

Contudo, observa-se que as politicas educacionais vigentes no Brasil, a0 mesmo tempo
em que ampliam o acesso a escolarizacdao, frequentemente reforgam mecanismos de
padronizacdo e de controle que se distanciam da perspectiva humanizadora. A
implementagao da BNCC, por exemplo, busca garantir equidade no curriculo nacional,
mas também pode resultar em praticas engessadas, centradas em resultados e avaliagdes
externas. Esse movimento, ao priorizar indicadores numéricos em detrimento do processo
de aprendizagem, desafia professores e escolas a resistirem a um ensino meramente
conteudista ¢ instrumental. Os desafios da humanizagdo do ensino também se evidenciam
nas condi¢des concretas do trabalho docente. A sobrecarga de tarefas, a falta de
valorizagdo profissional e a precarizagdo estrutural das escolas limitam a possibilidade de
desenvolver praticas pedagdgicas mais dialogicas e inclusivas. Além disso, as
desigualdades sociais que marcam a realidade brasileira chegam a sala de aula, exigindo
dos educadores estratégias criativas e sensiveis para garantir o direito a aprendizagem de
todos.

Apesar dessas dificuldades, existem perspectivas promissoras para a constru¢ao de uma
educacdao mais humana. Experiéncias pedagogicas baseadas na avaliagdo formativa, na
aprendizagem significativa e no protagonismo dos estudantes demonstram que ¢ possivel
articular as diretrizes das politicas publicas a praticas que respeitem a singularidade de
cada sujeito. A humanizagdo do ensino, nesse sentido, ndo se opde as politicas
educacionais, mas reivindica que estas sejam interpretadas e aplicadas de forma critica,
assegurando que a centralidade permanega no desenvolvimento integral do estudante e
ndo apenas em metas quantitativas.

Assim, a discussdo aponta para a necessidade de ressignificar as politicas educacionais a

partir de uma perspectiva humanizadora, em que o ensino seja entendido como pratica

social, dialogica e transformadora. Isso implica assumir o desafio de alinhar diretrizes
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curriculares, avaliagdes e formacgao docente a uma concepc¢ao de educagdo comprometida

com a emancipagao e a cidadania.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada evidencia que a humanizacdo do ensino, embora seja um
principio reconhecido nas praticas pedagogicas criticas, ainda encontra grandes
obstaculos no contexto das politicas educacionais brasileiras. A partir da leitura marxista,
compreende-se que a escola estd inserida nas contradi¢des do sistema capitalista, que
tende a reproduzir desigualdades e a instrumentalizar o conhecimento em funcao da
logica de mercado. Nesse sentido, Mészaros (2007) reforga que a educagdo nao pode ser
pensada de forma isolada, pois faz parte de um sistema social marcado por tensdes e
interesses.

Ao mesmo tempo, autores como Hoffmann (2001) destacam a importancia de praticas
avaliativas formativas e dialdgicas, que reconhecam o estudante como sujeito ativo da
aprendizagem, em oposi¢do as praticas classificatorias e excludentes. Essa visdo
aproxima-se do projeto de uma educacdo construtivista e transformadora, em que a
centralidade est4 no processo de aprender e ndo apenas nos resultados.

Do ponto de vista legal e politico, tanto a LDB (Lei n° 9.394/1996) quanto a BNCC (2017)
oferecem diretrizes que apontam para a formacao integral e cidada dos estudantes. No
entanto, sua aplicagdo muitas vezes ¢ reduzida a praticas engessadas, em razdo de
politicas de avaliagio externa e da pressio por resultados quantitativos. E nesse ponto que
emerge a necessidade de interpretar tais normativas de forma critica, ressignificando-as a
partir de uma perspectiva humanizadora.

Conclui-se, portanto, que a humanizacdo do ensino exige ndo apenas mudancas
metodoldgicas, mas sobretudo uma transformacdo na compreensao da educagdo como
fendmeno social. A escola precisa ser concebida como espago de emancipagdo, no qual
professores e estudantes construam juntos o conhecimento em didlogo com a realidade.
O desafio ¢ grande, pois implica enfrentar as contradi¢des impostas pelas politicas
educacionais e pelo contexto socioecondmico mais amplo. Ainda assim, a perspectiva
critica fundamentada em Marx, Mészaros (2007) e Hoffmann aponta caminhos possiveis:

uma pratica pedagdgica comprometida com a dignidade humana, com a formacao critica

e com a cidadania ativa.
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