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RESUMO

Esta pesquisa analisou as politicas de formacdo de professores para a educacdo do campo no
Brasil, com foco na implementacéo e efetividade no municipio de Castelo (ES). Adotou-se uma
abordagem qualitativa, com revisdo da literatura para construir um arcabougo tedrico que
compreenda os desafios da educacdo rural. A revisdo incluiu artigos, livros e documentos sobre
0 contexto histérico e sociocultural da educacdo rural no Brasil e a adaptacdo das praticas
educacionais as necessidades das comunidades rurais. A metodologia envolveu entrevistas
semiestruturadas com a gestdo escolar e questionarios aplicados aos professores da "Escola de
Educacdo Rural™ na zona rural de Castelo (ES). As entrevistas e questionarios identificaram
desafios como a dificuldade de aplicar a teoria na pratica, a caréncia de metodologias especificas
para o contexto rural e a necessidade de integrar aspectos culturais, sociais e econémicos das
comunidades ao ensino. A pesquisa constatou uma lacuna no treinamento docente quanto a
compreensdo desses contextos especificos. Embora haja diretrizes favoraveis a educacédo
inclusiva, as politicas de formacédo de professores ndo atendem plenamente as necessidades dos
educadores e alunos das areas rurais. O estudo revelou uma caréncia de capacitacdo que possibilite
aos docentes lidarem com as particularidades locais. O estudo conclui que a formacéo de
professores para a educacao rural deve ser mais integrada ao contexto local. Para que as politicas
educacionais sejam eficazes, é essencial aliar teoria e pratica, considerando os desafios diarios
enfrentados nas escolas rurais. O envolvimento da comunidade no processo educacional é
fundamental para fortalecer a relagéo entre escola e realidade sociocultural rural.
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INTRODUCAO

Explorar a formacdo de professores na Educacdo do Campo exige uma
compreensdo detalhada do desenvolvimento histérico dessa modalidade de ensino no
Brasil. A Constituicdo Federal de 1988 reconhece o direito a educacdo como um direito
social fundamental, conforme estabelecido no artigo 6° e no artigo 205. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996 reforca essa premissa, destacando que a
educacdo deve promover o pleno desenvolvimento dos alunos e prepara-los para a

cidadania e para o mercado de trabalho.

! Graduada no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES,
raguelvalani@hotmail.com;

2 Graduada no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES,
amandagnovo@gmail.com;

% Professora orientadora: Doutora em Educacdo - Universidade Federal do Espirito Santo - UFES,
marluce.lopes@ufes.br.

"1 A S B i & ccoucaio i 8 | 'l hed FY e &



mailto:raquelvalani@hotmail.com
mailto:marluce.lopes@ufes.br

ISSN: 2358-8829 » 3]

X1 Congresso Nacional de Educagao

Historicamente, as escolas do campo seguiram modelos urbanos, desconsiderando
as particularidades do ambiente rural. Lima (2013) aponta que essa abordagem ignora as
caracteristicas culturais e sociais do campo, levando a uma visdo limitada e negativa da
vida rural. Freire (1982) critica esse modelo de educacéo rural por promover a insercao
dos individuos do campo na cultura urbana, enquanto Oliveira e Campos (2012) destacam
0s progressos dos movimentos pela universaliza¢do da educacao, incluindo a Educacao
do Campo.

A introducgédo do termo "Educacdo do Campo” e o papel ativo dos movimentos
sociais refletem uma luta pela inclusdo das especificidades do campo no sistema
educacional. Esse movimento busca valorizar a vida real dos camponeses e suas
identidades sociais (Caldart, 2012; Jesus, 2018; Arroyo, 2007), promovendo uma
abordagem educativa mais sintonizada com as realidades e necessidades do ambiente
rural.

O objetivo desta pesquisa foi identificar as politicas de formacéo de professores
para a Educacdo do Campo no Brasil e analisar a existéncia ou ndo de formacéo para os/as
professores/as do campo no municipio de Castelo (ES). Além disso, busca-se avaliar a
eficécia dessas politicas e como elas tém sido implementadas na pratica.

Para atingir os objetivos desta pesquisa, foram seguidos procedimentos
metodoldgicos especificos. Na primeira etapa, fez-se uma revisdo detalhada da literatura
sobre a Educacdo do Campo. Trabalhos académicos, artigos cientificos e outras fontes
relevantes foram examinados, permitindo a construcdo de uma base tedrica solida. Essa
fase possibilitou um entendimento abrangente do contexto histérico, das politicas
educacionais e das préaticas pedagogicas relacionadas a Educacdo do Campo, conforme
recomendado por autores como Arroyo (2012) e Caldart (2009).

A pesquisa obteve uma abordagem qualitativa, com a coleta de dados realizada
por meio de entrevista semiestruturada e aplicacdo de questionarios. A entrevista foi
realizada com a gestdo da escola, buscando capturar uma visdo aprofundada sobre as
praticas e desafios enfrentados na formacao de professores universitarios para 0 campo.
Essa etapa foi essencial para compreender o contexto local e as especificidades que
permitem a gestdo educacional nessa area.

Além disso, foram aplicados questionarios a professores de uma escola do campo.
O objetivo foi investigar suas percepcdes e experiéncias, identificando necessidades
formativas e préaticas pedagogicas que dialoguem com a realidade do campo. A escolha
desta escola baseou-se em critérios de representatividade, permitindo a coleta de dados.
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O trabalho foi estruturado em etapas claras. Na primeira parte, fez-se uma revisédo
bibliografica, embasando teoricamente a pesquisa. Na segunda parte, foram analisados 0s
dados coletados por meio das entrevistas e questionarios, com destaque para a
triangulacdo das informagdes obtidas. Finalmente, para concluir, os dados da pesquisa de
campo foram sintetizados, apontando para padrées emergentes e desafios persistentes.

Os resultados mais recorrentes nos dados revelaram lacunas na formacéo inicial e
continuada dos professores para atuar no campo, bem como a necessidade de
metodologias mais praticas e contextualizadas. Também se destacaram a relevancia de
conhecer melhor a realidade dos alunos e a importdncia da valorizagdo das
especificidades culturais e sociais do campo na construcdo de praticas pedagogicas
praticas. Esses achados refor¢cam a necessidade de politicas educacionais que reconhecam

e apoiem a Educacdo do Campo como um campo de saberes unico e fundamental.
METODOLOGIA

Em termos metodoldgicos, esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
iniciando- se com uma pesquisa extensa e detalhada da literatura acerca das questdes
pertinentes (Minayo, 2002). Esta etapa preliminar é fundamental, pois permite o
levantamento de dados tedricos que fornecem um embasamento importante para a
compreensdo do contexto e dos aspectos envolvidos no estudo. Através da analise critica
de trabalhos académicos, artigos cientificos e outras fontes relevantes, busca-se construir
um panorama abrangente sobre o tema, facilitando a elaboracdo de uma fundamentacéo
tedrica consistente que servira de alicerce para as etapas subsequentes da investigacao.
Assim, a dimensédo qualitativa desta pesquisa se revelou desde o inicio, evidenciando o
compromisso com a qualidade dos dados a serem coletados e analisados.

O objetivo geral desta pesquisa € identificar as politicas de formacdo de
professores voltadas para a Educacdo do Campo no Brasil e analisar se tais politicas estdo
presentes ou ndo no municipio de Castelo (ES). Além disso, busca-se avaliar a eficacia
dessas politicas e entender como elas tém sido implementadas na pratica. Dentre 0s
objetivos especificos, destaca-se a realizacdo de uma revisdo bibliografica sobre a
Educacdo do Campo no Brasil, com foco na sua evolucdo histérica e nas politicas
educacionais destinadas a formacdo dos professores dessa modalidade de ensino.
Também sera realizada a identificacdo das especificidades e desafios que surgem na
formacéo dos professores do campo, por meio de entrevistas com a pedagoga de uma
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escola rural. Outra acdo sera a analise das percepcfes e praticas pedagogicas dos
professores de uma escola situada no campo, utilizando questionarios para compreender
as necessidades formativas e as experiéncias vivenciadas nas salas de aula. Por fim,
busca-se contribuir com sugestdes para o aprimoramento das politicas de formacéo e para
a implementacdo de praticas pedagdgicas mais eficazes na Educacdo do Campo, levando
em conta as particularidades locais.

A proposta de pesquisa apresentada se configurou enquanto uma pesquisa
qualitativa também devido a “obtencdo de dados descritivos, no contato direto com o
pesquisador e com a situacdo estudada”, na qual ha uma valoriza¢do do processo e uma
preocupagdo em apresentar a perspectiva do participante, “o significado que eles atribuem
as coisas e a vida” (Spindola; Santos, 2003, p 121). Portanto permite desvelar as “questdes
muito particulares” e ter como preocupagdo “um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado” (Minayo, 2002, p. 21). Podemos destacar que, como explicita Godoy (1995,
p.62), “... a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados € o
pesquisador como instrumento fundamental”, uma vez que, buscamos compreender, a
partir de relatos e narrativas.

Como instrumentos de pesquisas utilizamos a entrevista que possui carater de
interacdo, criando uma relacdo reciproca entre quem pergunta e quem responde,
permitindo a captacdo imediata e corrente das informac6es. Prodanov e Freitas (2013, p.
106) afirmam que a mesma ¢ “[...] sempre realizada face a face (entrevistador mais
entrevistado); também pode ou ndo ser realizada com base em um roteiro de questdes
preestabelecidas e até mesmo impressas.” Sendo utilizada no formato de entrevista
semiestruturada, na qual segundo (Gerhardt, et al, 2009, p. 72) “o pesquisador organiza
um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que esta sendo estudado, mas permite, e
as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo
como desdobramentos do tema principal”.

Outro instrumento utilizado foi o questionario que segundo Bastos e Souza (2023)
“pode ser definido como um conjunto de perguntas, que obedecem a uma sequéncia
I6gica, sobre variaveis e circunstincias que se deseja medir ou descrever”. Ainda em
relacdo aso questionarios é importante ressaltar que:

Os questionarios podem ser aplicados pelo entrevistador ou serem de

autoaplicacao - o proprio entrevistado responde sem auxilio direto do entrevistador. As

perguntas sdo construidas de acordo com os objetivos, portanto tém-se tipos de perguntas.
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E as respostas se obtém de acordo com as variaveis, portanto tém-se niveis de respostas
(Miranda, 2020).

A pesquisa foi realizada em trés etapas. A primeira consistiu em uma revisao
bibliografica, na qual utilizamos o Plano Municipal de Educag¢éo do municipio de Castelo
(ES). Na segunda etapa, escolhemos uma escola localizada no campo para aplicar uma
entrevista com a pedagoga e um questionario para dez professores regentes das turmas de
1°a0 9°ano. Os questionarios foram aplicados entre os dias 04 e 08 de novembro de 2024,
e a entrevista, com duragéo de cinquenta minutos, foi realizada no dia 14 de novembro
deste ano. Utilizamos um modelo de entrevista semiestruturada, com perguntas descritas
no roteiro constante no Anexo I deste trabalho. A escola selecionada foi a “Escola de
Educagao Rural” ¢ para sua caracterizacdo, analisamos o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da instituic&o.

Ressalta-se que, na pesquisa, utilizamos nomes ficticios como forma de garantir a
privacidade e a confidencialidade dos participantes, respeitando os principios éticos que
norteiam a pesquisa académica. A adocao de nomes ficticios visa preservar a identidade
dos individuos envolvidos, evitando qualquer tipo de exposic¢ao ou constrangimento, além
de assegurar o anonimato dos sujeitos em conformidade com as diretrizes do Comité de
Etica em Pesquisa. Essa medida é fundamental para proteger os direitos dos participantes
e garantir a integridade e a transparéncia do processo investigativo, como destaca Minayo
(2014, p.31) ao afirmar que "a garantia do anonimato e a preservagédo da identidade dos

sujeitos sdo condigdes imprescindiveis para a construcdo de uma pesquisa éetica".
RESULTADOS E DISCUSSAO

As respostas sobre a contribuicdo da formacgdo continuada para a melhoria da
educacdo no campo revelam percepgOes importantes sobre como os professores podem
ser melhor preparados para atuar em contextos rurais. Primeiramente, as professoras
destacam que uma formacao bem estruturada pode facilitar a adaptacao dos conteidos as
necessidades e especificidades do contexto rural. Isso se alinha com a ideia de que a
educacdo no campo deve ser contextualizada, pois o ensino baseado em contetdos
universais, muitas vezes, ndo considera a realidade socioecondmica e cultural dos alunos

do campo (Avelar, 2006). Além disso, com o conhecimento mais amplo sobre as

particularidades locais, o professor pode garantir que 0s contetddos sejam
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ensinados/aprendidos de maneira mais aplicada e relevante, o que potencializa o
aprendizado e 0 engajamento dos alunos.

Outro ponto importante é que a formagdo continuada, quando bem orientada, pode

ajudar a tornar o ensino mais atraente e aplicavel a vida dos estudantes. Muitos
professores enfatizaram a necessidade de integrar o aprendizado académico com a préatica
do campo, como atividades externas para a agricultura familiar ou projetos que envolvem
a realidade local. Isso pode ser um fator motivador para os alunos, pois promove um
aprendizado significativo que se conecta com suas vivéncias e com o desenvolvimento
de habilidades para a vida no campo. Assim, uma formagao continuada pode ter impactos
ndo apenas no desempenho académico, mas também nas condicdes de vida das familias,
como no aumento da renda e no fortalecimento dos negdcios locais (Lima, 2013).
Por outro lado, a formacdo continuada também pode ajudar a superar os desafios
especificos da educacdo no campo. Os professores mencionaram, por exemplo, as
dificuldades de infraestrutura e a necessidade de estratégias pedagogicas adaptadas as
condigdes locais, como o uso limitado de tecnologia e a distancia das escolas. Uma
formacéo continuada bem elaborada pode preparar os professores para lidar com esses
desafios, oferecendo estratégias que facilitem a mediacdo entre o professor e o aluno,
além de ajudar na adaptacdo das metodologias de ensino (Arroyo, 2007).

Outro ponto interessante é a percepcdo de que a formacao precisa ser especifica
para as areas de ensino especificas, como Ciéncias e Matematica, que costumam ser mais
desafiadoras no contexto rural. A adaptacdo de estratégias de ensino para essas disciplinas
pode ser decisiva para o0 sucesso do aprendizado no campo, pois essas areas blogueiam
uma abordagem pratica e aplicada, considerando as dificuldades do cotidiano rural
(Pereira, 2014).

Quando questionadas sobre a formacdo continuada na perspectiva da educagéo
rural, as professoras demonstraram um interesse moderado. As sugestdes indicaram a
necessidade de uma formacdo mais alinhada as especificidades da realidade do campo.
Dentre as respostas, destacou-se a ideia de que uma educacdo bem estruturada pode
motivar os alunos a se envolverem mais nas atividades escolares, aplicando o que
aprenderam para melhorar a produtividade familiar e expandir os negécios da familia.
Isso sugere que a formacdo continuada nao deve se limitar a transmissao de contetdo,

mas também incluir praticas pedagogicas que conectem o aprendizado ao cotidiano e ao

desenvolvimento da agricultura familiar (Pereira, 2014; Arroyo, 2007).
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Além disso, outras sugestdes foram mencionadas, como a importancia de projetar
os desafios da educagdo no campo e de desenvolver estratégias que facilitem a mediacéo
entre professor e aluno. Esse ponto indica que, além do contetdo, é necessario capacitar
os professores em habilidades pedagdgicas especificas para o contexto rural, ou que pode
incluir uma adaptacdo das metodologias de ensino as limitacdes e caracteristicas do
ambiente rural (Avelar, 2006). Também foi enfatizada a necessidade de uma formacao
externa para areas especificas de ensino, como Ciéncias, Matemética e 0 uso de
tecnologias em sala de aula, areas que frequentemente apresentam desafios adicionais no
campo, como a falta de recursos e de infraestrutura (Lima, 2013).

Outra sugestdo importante foi o desenvolvimento de uma formacéo que favorecesse

0 uso de préticas cotidianas no ensino, com énfase na aplicacdo de conhecimentos de
forma prética. Esse aspecto se alinha com os principios da Educa¢do do Campo, que
preveem uma integracdo entre os saberes académicos e 0s conhecimentos locais,
possibilitando aos alunos uma educacdo mais contextualizada e significativa. A
valorizagéo da troca de experiéncias entre professores também foi mencionada como um
meio eficaz de enriquecer o processo formativo e proporcionar um aprendizado mais
completo e adaptado a realidade do campo (Ferreira, 2010).
A andlise das respostas evidencia as principais prioridades e desafios dos educadores em
relacdo a formacdo continuada para a Educacdo do Campo. Dos dez profissionais
consultados, seis enfatizaram a importancia de abordar o uso de tecnologias na educacgéo
rural, demonstrando uma percepgdo crescente de que as ferramentas digitais podem
desempenhar um papel importante no processo de ensino-aprendizagem. Esse interesse
reflete tanto o desejo de inovagdo quanto o reconhecimento de que o dominio da
tecnologia é essencial para preparar os alunos para a realidade contemporanea, mesmo
em areas rurais.

Contudo, essa demanda requer atencdo a infraestrutura disponivel e a capacitacdo
eficaz dos educadores para utilizar tecnologias de forma adaptadas a realidade do campo.
Trés professores destacaram a necessidade de aprofundar as metodologias de ensino
contextualizadas, enfatizando a importancia de conectar os saberes escolares as
especificidades culturais, sociais e econdmicas das comunidades rurais. No entanto, essa
proposta esta alinhada com os principios da Educacdo do Campo, embora ainda pareca
ndo ser plenamente compreendida pelos docentes, que demonstram falta de familiaridade
com 0s conceitos e praticas dessa abordagem. Um dos professores expressou interesse

em conhecer melhor as politicas publicas para a educacdo do campo, 0 que sugere que
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ele, assim como 0s outros, ndo possui um conhecimento aprofundado sobre o impacto
dessas politicas no cotidiano escolar. A falta de engajamento com o tema e a limitada
compreensdo sobre a Educacdo do Campo indicam a necessidade de formacgOes
especificas que ampliem o entendimento dos professores sobre as diretrizes legais e
pedagdgicas dessa abordagem, capacitando-os a aplicar esses conhecimentos de forma
mais efetiva na pratica educativa.

Das dez professoras consultadas, oito afirmaram sentir-se preparadas para lidar com
a diversidade cultural e social do campo. Essa autopercepcao, no entanto, contrasta com
as dificuldades mencionadas anteriormente, como a falta de formacéo especifica para o
contexto do campo e os desafios em integrar tecnologias e metodologias contextualizadas
no ensino. Essa contradicdo pode refletir uma compreensao limitada ou idealizada sobre
0 que significa trabalhar eficazmente com as complexidades culturais e sociais das
comunidades campesinas.

Por um lado, o sentimento de preparacdo pode estar relacionado a experiéncia
pratica e ao contato cotidiano com a realidade do campo. No entanto, a auséncia de
formacgBes continuadas e o desconhecimento de metodologias especificas indicam que
essa seguranca pode néo estar plenamente embasada. A Educacdo do Campo exige ndo
apenas um entendimento da diversidade, mas também estratégias pedagdgicas que
valorizem e integrem o0s conhecimentos locais ao curriculo, respeitando as
especificidades culturais, econdmicas e sociais das comunidades atendidas.

As respostas das professoras sobre as habilidades e conhecimentos que acreditamos
precisar para aprimorar sua pratica docente no campo revelam tantos desafios estruturais
quanto as demandas pedagogicas que vao além do ensino convencional. A maioria aponta
para a necessidade de conhecer melhor a realidade dos alunos e de suas comunidades,
indicando uma lacuna significativa na formacao inicial e continuada dos educadores para
atuar no contexto do campo. Essa constatacdo dialoga com Freire (1987), que afirma que
uma educacdo significativa precisa a partir do cotidiano do educar, permitindo a
construcdo de uma pedagogia que seja a0 mesmo tempo pratica e reflexiva.

O desejo de compreender as especificidades do campo e de adaptar metodologias ao
contexto local reflete uma busca por um ensino que ndo apenas informa, mas que também
transforma. Essa postura é consistente com as proposi¢cdes de Caldart (2009), que
argumenta que a formacdo docente no campo deve ser pautada pela valorizacdo dos
saberes locais e pela articulagdo com as necessidades socioculturais das comunidades. No

entanto, a formacdo dos professores muitas vezes prioriza abordagens genéricas,
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desvinculadas das demandas do campo, resultando em préaticas pedagdgicas que, embora
bem-intencionadas, podem se tornar ineficazes na promog¢do de uma aprendizagem
significativa.

Uma questdo recorrente nas respostas é a necessidade de praticas pedagogicas mais
interativas e proximas da realidade dos alunos. A énfase em metodologias praticas, como
o trabalho com contextos locais e a transformacdo de conteudos tedricos em atividades
concretas, sugere que as formagdes oferecidas carecem de uma conexao direta com o
fazer pedagdgico cotidiano. Arroyo (2012) também reforca essa perspectiva, destacando
que as formagdes docentes precisam ser concebidas como um espaco de dialogo entre as
necessidades dos educadores e as especificidades do campo, indo além da mera aplicacao
de contetidos normativos.

Outro aspecto relevante é o foco no uso da tecnologia. Embora a tecnologia tenha
sido percebida como um recurso essencial para aprimorar a pratica docente no campo,
sua integracdo enfrenta desafios como a falta de infraestrutura adequada e o
desconhecimento sobre como utiliza-la de forma significativa. 1sso ndo reflete apenas
uma necessidade técnica, mas também uma demanda por praticas formativas que
capacitem os professores a incorporar a tecnologia de maneira contextualizada. E preciso
lembrar que, no campo, a tecnologia pode ser uma ferramenta tanto de inclusdo quanto
de exclusdo, dependendo de como é utilizada.

Ao serem questionadas sobre mudancas na formacéao de educadores, as professoras
enfatizaram a necessidade de uma abordagem mais pratica e especifica para as realidades
do campo. A pedagoga afirma que deveria ser construida uma formacdo a partir das
vivéncias e experiéncias locais, com foco na pratica docente dentro das escolas do campo
e na valorizagdo das particularidades regionais. Essa demanda vai ao encontro do que
Freire (1987) chama de “educagdo problematizadora”, que ndo se limita a transmissao de
conteldos, mas busca a construcdo coletiva do conhecimento a partir da realidade
concreta dos educandos.

O relato de uma professora sobre a desconexd@o entre a teoria aprendida nas
formag0es e a realidade enfrentada em sala de aula exemplifica o que Arroyo (2012)
descreve como uma “formacao alienante”, na qual os educadores se veem pressionados a
adaptar modelos predefinidos que ndo dialogam com suas experiéncias e demandas. Além

disso, as criticas a superficialidade das formag6es também apontam para a necessidade

de um compromisso maior das politicas educacionais com a Educagdo do Campo,
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registrando suas especificidades e garantindo que os professores recebam o suporte
necessario para atuar de forma eficaz.

Assim, é possivel concluir que a formacdo de educadores do campo deve ser
repensada de maneira estrutural, alinhando-se aos principios da Educacdo do Campo
enguanto movimento social e politico. Para isso, é fundamental que as formacgdes sejam
contextualizadas, praticas e direcionadas a transformacéo da realidade local, promovendo
a emancipacao tanto dos educadores quanto dos educandos e suas comunidades. O projeto
formativo deve ser redesenhado de modo a considerar a realidade dos alunos,
possibilitando uma aprendizagem significativa e identitaria. Para atingir esse objetivo, é
necessario incluir abordagens gque cultivem formas de trabalho colaborativo, envolvendo
a comunidade na escola e tornando-a uma aliada na resolucdo de problemas e na
construcdo de solugdes. Além disso, é essencial promover a superacdo do individualismo
na construcdo do conhecimento, incentivando préticas e estudos coletivos, bem como a
gestdo participativa da escola. Também deve ser eliminada a separacéo entre o trabalho
intelectual e manual, e entre teoria e pratica, integrando essas dimensfes de forma

concreta nos processos formativos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo oferece uma reflexdo critica sobre a implementacdo das politicas de
formacéo de professores para a educacdo do campo no Brasil, com foco no municipio de
Castelo, Espirito Santo. A pesquisa evidenciou que, apesar das conquistas tedricas e das
diretrizes estabelecidas em documentos legais, como a Constituicdo Federal e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a aplicacdo pratica dessas politicas enfrenta
desafios significativos. A analise dos dados coletados por meio de entrevista e
questionarios revelou que, embora a formacéo teorica seja essencial, ela ndo é suficiente
para atender as necessidades dos educadores rurais, que lidam com realidades culturais,
sociais e econdmicas distintas das vivenciadas em contextos urbanos.

As conclusdes do estudo reforcam a necessidade de um modelo de formacéo
docente que va além da teoria, incorporando praticas pedagdgicas que respeitem e
integrem as particularidades das comunidades rurais. Para que as politicas educacionais

sejam efetivas, é essencial uma formacéo que contemple, de forma prética, os desafios

diarios enfrentados pelos professores do campo, como a escassez de recursos, a distancia
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das instituices formadoras e a diversidade de contextos socioecondmicos. Esse
posicionamento esta alinhado com as proposicdes de Caldart (2009), que defende uma
formacgédo docente centrada na valorizagdo dos saberes locais e na articulagdo com as
necessidades socioculturais das comunidades. Contudo, a realidade da formagéo de
professores no campo revela que muitas vezes sdo priorizadas abordagens genéricas,
distantes das demandas especificas do ambiente rural, o que resulta em praticas
pedagodgicas que, embora bem-intencionadas, acabam se tornando ineficazes para
promover uma aprendizagem realmente significativa.

A integracdo da comunidade local no processo educacional também se mostrou
um aspecto crucial, pois a escola do campo deve se tornar um espaco de construgédo
coletiva de conhecimento, que programe as particularidades culturais, o valor do territorio
e as praticas sociais do campo. Para isso, a colaboracdo entre escolas e comunidades,
aliada a politicas publicas que contemplam esses aspectos, torna-se fundamental para o

sucesso da educacéo voltada para o campo.
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