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RESUMO

Este estudo € um recorte de um trabalho de conclusdo de curso (TCC) apresentado como pré-
requisito para conclusdo do Curso de Pedagogia e teve como objetivo geral analisar a importancia
da afetividade como aspecto significativo para a permanéncia dos alunos na EJA em uma escola
da rede municipal de Jaboatdo dos Guararapes/PE. Destacamos a questdo da afetividade como
elemento importante para a permanéncia dos alunos da EJA no espago escolar considerando a
EJA como um direito educacional conforme a LDB (Lei 9.394/96). Por meio de entrevistas
realizadas com dois estudantes da EJA e uma professora dessa modalidade educacional
destacamos que a afetividade, por meio de um ambiente acolhedor e respeitoso, impacta
positivamente a permanéncia e o aprendizado, fortalecendo vinculos. Apoiamos em Freire
(1997), Wallon (1941), Knowles (1980), entre outros autores, como nas legislagdes educacionais
para embasar teoricamente o artigo. Destacamos, entdo, que a aplicacdo dos principios da
Andragogia na EJA, que valoriza as experiéncias de vida e respeita as necessidades dos
educandos, € também, um fator decisivo para que as relacGes afetivas sejam a base de um trabalho
pedagdgico na EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Afetividade, Andragogia.

INTRODUCAO

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), no
artigo 37, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que oferece
oportunidade a pessoas que ndo tiveram acesso a escola regular na idade adequada ou
precisaram abandona-la (Brasil, 1996), visando a continuidade dos estudos nas etapas do
ensino fundamental e médio, de forma gratuita pelos sistemas publicos de ensino.

O conhecimento da trajetéria histérica e normativa da EJA no Brasil é

fundamental para compreender seu desenvolvimento e suas implicacdes na afetividade,
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permitindo identificar mudangas nas abordagens pedagogicas e legislagdes que impactam
a relacdo entre professores e alunos. No passado, especialmente antes de 1990, a
abordagem tradicional e autoritaria desconsiderava as vivéncias dos alunos,
comprometendo a qualidade do ensino, vale destacar que a transi¢cdo para uma pedagogia
ndo tradicional ndo foi uniforme, e resquicios da pedagogia rigida ainda persistem.

Knowles (1980, p. 45) destaca que "os adultos sdo motivados a aprender a medida
que experimentam necessidades e interesses que a aprendizagem satisfara”, e a
Andragogia na EJA baseia-se no respeito as experiéncias prévias e na criagdo de um
ambiente acolhedor, facilitando o ensino-aprendizagem. Segundo Knowles (1989, p. 64),
"a educacdo de adultos é baseada na necessidade de uma abordagem que reconheca a
experiéncia do aprendiz, sua capacidade de autorregulacdo e seu desejo de ser tratado
com respeito e dignidade™.

Wallon (1941, p. 34) afirma que "a afetividade ndo é uma simples funcéo
acessoria, mas constitui a base de todo o desenvolvimento psiquico e da aprendizagem",
reforcando a importancia da afetividade no vinculo entre professor e aluno na EJA.
Praticas pedagogicas que promovem a afetividade sdo essenciais para construir um
ambiente escolar acolhedor e respeitoso, com metodologias ativas, participacdo em
atividades colaborativas e técnicas de escuta ativa.

O interesse pelo tema surgiu das experiéncias no Curso de Pedagogia e vivéncias
pessoais de uma estudante que foi aluna da EJA sem vivenciar a afetividade em sala de
aula. A problematica deste trabalho foi: qual a importancia da afetividade como aspecto
significativo para a permanéncia do aluno na EJA numa escola da rede municipal de
Jaboatdo dos Guararapes/PE? Hipotetiza-se que ambientes afetivos aumentam
engajamento, reduzem evasao e fortalecem relacdes interpessoais.

O objetivo geral foi analisar a importancia da afetividade como aspecto
significativo para a permanéncia dos alunos na EJA em uma escola da rede municipal de
Jaboatdo dos Guararapes/PE, e 0s objetivos especificos: descrever a trajetoria historica
da EJA e sua relacdo com a afetividade, compreender como a afetividade influencia o
processo de aprendizagem considerando os principios da Andragogia e identificar
praticas pedagogicas que promovem a afetividade como facilitadora da permanéncia.

A afetividade na EJA é marcada pelas relagGes entre professor e aluno, centrada
no éxito educacional, especialmente diante de desafios, atuando na permanéncia,

empenho e comprometimento do educando, entdo, os objetivos da EJA devem

+educagdo [




ISSN: 2358-8829 ‘& ) cON EDI '
Pl re -

X1 Congresso Nacional de Educacao

transcender os muros da escola, promovendo olhar critico e participacdo social, formando

individuos criticos dentro e fora da escola.
METODOLOGIA

A presente pesquisa foi de carater qualitativo e de acordo com Richardson (1999)

esse tipo de pesquisa:

N&o reside na producdo de opinides representativas e objetivamente
mensuraveis de um grupo; esta no aprofundamento da compreensdo de um
fendbmeno social por meio de entrevistas em profundidade e analises
qualitativas da consciéncia articulada dos atores envolvidos no fenémeno (p.
102).

De acordo com o referido autor o objetivo de uma pesquisa qualitativa ndo é
produzir dados quantitativos ou estatisticos que representam o grupo estudado de maneira
objetiva e mensuravel. Em vez disso, o proposito é obter uma compreensdo mais profunda
de um fenémeno social e esse entendimento pode ser alcangado por meio de entrevistas
e de uma analise qualitativa das percepcles, experiéncias e interpretacdes dos
participantes envolvidos.

E, também, uma pesquisa bibliogréfica e de campo, visando um aprofundamento
na compreensdo do fendmeno da afetividade na EJA. O cunho bibliogréfico estabelece a
base teorica e contextual para o estudo (Andrade, 2010), enquanto a natureza de campo
garantiu o contato direto com a realidade e a populacao pesquisada, essencial para a coleta
de informaces contextuais (Gongalves, 2001).

O lécus da pesquisa foi uma Escola Publica Municipal localizada no bairro de
Massangana, em Jaboatdo dos Guararapes-PE. A escolha foi motivada pelo fato de a
escola ofertar turmas do Ensino Fundamental na modalidade EJA (1° Segmento -
Modulos 1, 11 e 11, no turno da noite).

Os sujeitos da pesquisa foram um docente e dois discentes da mesma turma da
EJA. O Docente (P1) é graduado em Historia, Pedagogia e Publicidade, possui
especializacdo, atua ha 15 anos na docéncia e ha 3 anos na EJA da unidade, embora sem
curso especifico para a modalidade além da Pedagogia e os discentes foram nomeados
como E1 (homem, 60 anos) e E2 (mulher, 33 anos).

Para a coleta de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada, considerada ideal

por combinar perguntas abertas e fechadas, permitindo ao informante discorrer sobre o
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tema em um formato flexivel e proximo a uma conversa informal (Boni e Quaresma,
2005).

Foram aplicadas 6 perguntas para o professor e 6 perguntas para os estudantes e a
anélise de dados foi realizada por meio da Analise de Contetdo de Bardin (2011),
buscando correlacionar o nivel empirico (as falas e respostas dos entrevistados) com o

nivel tedrico (o corpo de hipdteses).
REFERENCIAL TEORICO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, desde o periodo colonial, foi
marcada pela negligéncia e marginalizacao (especialmente da populacdo negra), sendo
praticada de maneira informal. A historia da EJA é caracterizada por uma disputa entre a
educacéo libertadora de Freire (1997) que defendia uma pedagogia que partia da realidade
do aluno, buscando a conscientizacdo, emancipacdo e o dialogo e a educacgdo técnica e
alienante promovida pelo Estado como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo -
MOBRAL (1970).

Sobre o MOBRAL, Bello (1993, p. 38) menciona que:

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que
passou o pais. A proposta de educacdo era toda baseada nos interesses politicos
vigentes na época. Por ter de repassar 0 sentimento de bom comportamento
para o povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicdo estendeu seus bragos
a uma boa parte das populagdes carentes, através de seus diversos programas.

Contudo, ap6s o golpe militar de 1964, a proposta freiriana foi interrompida pelo
MOBRAL, que visava uma alfabetizagdo rapida e instrumental, desconsiderando o viés
critico, baseando-se em interesses politicos (Bello, 1993, p. 38). O MOBRAL foi extinto
e, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB n° 9.394/96) finalmente
reconheceu a EJA como uma modalidade educacional, direcionada a quem ndao teve
acesso ou oportunidade de estudos na idade apropriada (Brasil, 1996).

Apesar do reconhecimento legal (Gadotti e Romédo, 2013), a EJA continua
historicamente prejudicada e negligenciada, refletindo o carater seletivo e excludente da
educacao brasileira, onde o direito legal muitas vezes nao se concretiza na préatica (Leite,
2013). A relevancia da EJA ¢ reforcada pela Meta 10 do Plano Nacional de Educacdo

(PNE 2014-2024), que busca a universalizacdo da escolarizacdo para jovens e adultos,

combatendo desigualdades.
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Neste cenario, a afetividade é destacada como um fator determinante para o
engajamento e a permanéncia, especialmente em uma modalidade permeada por histérico
de exclusdo e desprestigio social. O processo de ensino-aprendizagem na EJA ¢é
profundamente impactado pela relacdo professor-aluno, onde o afeto é essencial para
despertar o interesse, a motivacao e o desejo de permanéncia nos estudantes.

Neste contexto, a Andragogia (arte e ciéncia de educar adultos) € o modelo tedrico
fundamental. Knowles (1980) delineou principios cruciais que orientam a pratica na EJA,
valorizando o adulto como aprendiz. E um desses principios € a necessidade de saber, na
qual o aluno da EJA busca entender o porqué, o qué e o como aprender. O conteido deve
equilibrar teoria e pratica e estar mediado por contextos sociais, culturais e histéricos,
conforme a visao relacional da educacéao de Freire (1976).

Outro ponto é o autoconceito do aprendiz, que enfatiza que o adulto se vé como
um ser autbnomo e responsével, assim o educador deve ser um "provocador" para
estimular o aluno a ser autodirigido e "aprender a aprender" (Carvalho, 2010, p. 99),

promovendo um ambiente afetivo e seguro. Ou seja, de acordo com Carvalho (2010):

No modelo andragégico de ensino, o educador deve adotar um papel
provocador para que o aluno percorra o seu caminho de forma cada vez mais
autdbnoma, regulada e autodirigida, sendo capaz de se questionar e ir em busca
das respostas, sendo capaz de aprender a aprender” (p.99)

A valorizacao da experiéncia anterior € um principio vital, pois os adultos trazem
um vasto repertério de vivéncias que o professor deve conhecer e utilizar nas aulas (Bes,
2017, p. 14), transformando a sala em um espaco de dialogo e colaboracdo. A prontidao
para aprender refere-se ao interesse do adulto em contetdos que tém relevancia e
aplicabilidade imediata em suas vidas reais (Knowles, 1980, p. 23).

Conectada a esta, a orientacdo para a aprendizagem destaca que o contetdo
educacional deve ser aplicavel, cabendo ao professor o papel de "facilitador do
conhecimento™ em vez de autoridade (Santos, 2010, p. 3). Por fim, a motivacdo para
aprender tem relacéo direta com a afetividade, pois a aprendizagem deve conectar-se com
0s interesses e objetivos pessoais dos alunos.

Bes (2017) conclui que os processos andragégicos devem se adaptar as

caracteristicas dos adultos, priorizando o envolvimento e a valorizacdo de suas

experiéncias, pois:

Os processos de ensino-aprendizagem com o publico adulto sdo diferentes dos
da crianga, uma vez que devem adaptar-se as caracteristicas destes, seus
anseios e expectativas. Pode-se apontar como essencial a busca pelo
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envolvimento dos educandos nas aulas e a valorizagdo constante de suas
experiéncias anteriores e de suas pretensdes que o0s levaram a estudar
novamente, como sendo as caracteristicas primordiais para 0 sucesso da
andragogia (p. 16).
Wallon (2007) trata a afetividade como um dos componentes fundamentais do
desenvolvimento humano e que influencia diretamente o comportamento, a aprendizagem

e as relacOes interpessoais, pois a:

A afetividade é uma base sobre a qual se constroem as emocdes e 0s
sentimentos, funcionando como um aspecto indissociavel do desenvolvimento
cognitivo e motor. A relagdo entre afetividade e cogni¢do é uma via de mdo
dupla, onde as emog¢des influenciam o pensamento e este, por sua vez, afetando
as emocdes (p.15).

A afetividade e a Andragogia se complementam na EJA, colocando o aluno no
centro do processo, construindo o saber a partir de sua realidade e transformando o
ambiente em um espaco de confianca e aprendizagem mutua, onde "ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 1970, p. 95).

Nesse sentido, a afetividade influencia diretamente a persisténcia escolar, pois a
auséncia de apoio emocional e conexdes significativas € uma causa de desisténcia na EJA
(Rufino e Carmo, 2017). Abrah&o (2018) e Paiva (2018) destacam que a afetividade é
fundamental para criar um ambiente escolar acolhedor e motivador que valorize as
experiéncias prévias e enriqueca o0 processo de ensino-aprendizagem.

Andrade (2014) defende que:

A pedagogia do afeto na sala de aula, nos dias de hoje, € uma necessidade para
aproximar o professor e aluno, uma esperanca no resgate dos que vivem sendo
rejeitados pela sociedade, uma forca para levantar os animos daqueles que
acham que a vida ndo lhes reserva boas surpresas e que ndao ha condicdes de
melhorar a sua sobrevivéncia (p. 11).

Logo, Andrade (2014) defende a Pedagogia do Afeto como uma necessidade para
aproximar professor e aluno, servindo como "esperanca” e "forca" para resgatar aqueles
marginalizados ou com historico de desesperanca. O acolhimento afetivo é crucial, pois
muitos alunos da EJA carregam traumas escolares e baixa autoestima (Santos e Mamedes,
2020), sendo o vinculo decisivo para a permanéncia.

As préticas pedagogicas devem respeitar as experiéncias de vida e as motivacoes
especificas dos adultos (Martins, 2013) e nesse ponto Freire (2015) ressalta que o didlogo

e a afetividade s@o essenciais para a permanéncia, pois criam um ambiente de confianca
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e respeito que valoriza as experiéncias dos alunos. A aula afetiva, segundo ele, transcende

a simples transmissdo de conteudo, promovendo uma educacdo libertadora e a

consciéncia critica.

O professor que adota essa pratica demonstra preocupacdo, cria um ambiente

seguro e utiliza estratégias que respeitam o ritmo e o contexto do estudante, promovendo

0 engajamento e a perseveranca. Contudo, a criacdo de vinculos afetivos e o

desenvolvimento de um ambiente de apoio contribuem para o crescimento integral e o

sucesso educacional na EJA, transformando vidas e reduzindo barreiras ao engajamento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Serdo apresentado duas tabelas seguidos de andlises da respostas dos sujeitos

pesquisados participantes da pesquisas:

Tabela 1: Achados Empiricos — Professor (P1)

Pergunta (Categoria de Anélise)

Achados Empiricos (Respostas do P1)

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade educacional com um histérico permeado
por exclusdo e desprestigio social. Como analisa a
oferta e a importancia da EJA atualmente?

A EJA tem grande relevancia.

Existe uma procura significativa (demanda), mas ha
dificuldades que levam ao fechamento de turmas e a
evasao de alunos.

Os desafios histéricos enfrentados pela EJA
influenciam as préticas afetivas dos educadores
atualmente. Quais os desafios que enfrenta para
estabelecer uma relacdo de afetividade com os (as)

estudantes?

Rotatividade/Faltas: Alunos faltam por motivos
diversos.

Condic6es de Vida: Pessoas mais velhas adoecem
com mais frequéncia ou precisam cuidar dos netos

Fatores Externos: Comprometimentos religiosos
podem interferir na frequéncia.

Historico Pessoal: Cada aluno traz historias de vida
marcadas por traumas e falta de oportunidade de
estudar.

Vocé conhece os principios da Andragogia? Como
um professor pode aplicar os principios andragogicos
para adaptar sua postura afetiva as necessidades dos
(as) estudantes da EJA?

P1 ndo conhece os principios da Andragogia, mas ja
ouviu falar.

+educacao
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Quais estratégias vocé utiliza para respeitar o ritmo e
contexto individual de cada aluno, garantindo que

todos se sintam parte do processo de aprendizagem?

Tenta aproveitar a bagagem de vida e conhecimentos
prévios de cada aluno trazendo isso para as atividades
pedagdgicas.

Vocé considera a afetividade importante para a

permanéncia dos alunos na EJA? Se sim, por qué?

A afetividade é essencial na EJA. Alunos criam
vinculos com professores e colegas, e a escola é vista
como um ambiente familiar e acolhedor. O
acompanhamento (ligar quando faltam) e a
demonstracdo de importancia mantém os alunos
motivados.

Fonte: As autoras

Tabela 2: Achados Empiricos — Estudantes (E1 e E2)

Pergunta (Categoria de Analise)

Sujeito da Pesquisa

Achados Empiricos (Respostas de
EleE2)

Quais desafios vocé percebe que 0
professor enfrenta para estabelecer

E1 (Estudante 1)

A relacdo é normal e muito boa, sem
muitos desafios.

uma relacéo de afetividade com os

alunos? E2 (Estudante 2)

Ele (o professor) é muito paciente e
ensina muito bem, e todos tém muita
paciéncia.

Cite estratégias que o professor
utiliza em sua pratica pedagdgica
para respeitar o ritmo e o contexto
individual dos estudantes
garantindo que todos se sintam
parte ativa do processo de

E1 (Estudante 1)

Uso de dinamicas e brincadeiras,
como a "feirinha".

aprendizagem?
E2 (Estudante 2)

O professor repete e revisa 0 assunto,
usa estratégias e  atividades
diferentes (como jogos) para garantir
que todos aprendam no seu ritmo,
respeitando o tempo de cada um.

Vocé considera a importancia da
afetividade como aspecto
significativo para a permanéncia

E1 (Estudante 1)

Sim, ela é importante para continuar
estudando, pois o professor ensina
bem e é carinhoso.

dos alunos na EJA?
E2 (Estudante 2)

Sim, se o professor ndo tiver carinho,
0 aluno desanima e ndo quer mais ir
para a aula.

Vocé sente que o professor
entende a sua histéria de vida e

E1 (Estudante 1)

Sim, o professor respeita muito e
ensina muito bem.

respeita as suas dificuldades?
E2 (Estudante 2)

Sentem que os professores respeitam
e ndo pressionam ninguém, deixando
cada um estudar no seu ritmo, o que
torna tudo mais tranquilo.

Fonte: As autoras
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A andlise dos dados baseada em Bardin (2011), confirma que a afetividade é
essencial para a permanéncia na EJA, entdo o estudo aponta a complexidade da
modalidade, onde, apesar de sua relevancia e demanda, ocorre evasdo e fechamento de
turmas, o que indica falha na concretizacao da LDB (Lei n® 9.394/1996) e reflete a histdria
de exclusdo educacional (Leite, 2013).

O professor (P1) lista diversos desafios para a afetividade (rotatividade, saude,
traumas), reforcando que o publico da EJA carrega um histérico de exclusdo social.
Contudo, os estudantes (E1 e E2) atestam a eficacia da afetividade na escola, citando a
paciéncia e o respeito do professor, sendo a auséncia de vinculos um fator primario de
desisténcia (Rufino e Carmo, 2017).

Além disso, as praticas pedagogicas de P1, ao aproveitar a bagagem de vida dos
alunos, demonstram um alinhamento intuitivo com os principios da Andragogia (Bes,
2017) e os estudantes validam a efic&cia dessas préaticas (dindmicas e respeito ao ritmo).
Essa pedagogia dialdgica e contextualizada encontra respaldo em Freire (2015) alinhada
ao consenso de que a afetividade, traduzida em um "ambiente familiar e acolhedor" e no
acompanhamento ativo, motiva a permanéncia e a auséncia de afeto, segundo o estudante

pesquisado, desanima a sua insercdo no processo pedagdgico.
CONSIDERACOES FINAIS

Com a pesquisa realizada, observamos que a Educagédo de Jovens e Adultos tem
grande potencial para se desenvolver e conquistar reconhecimento, desde que seja
valorizada como a educacdo regular. No passado, especialmente antes de 1990, esse
aspecto foi ignorado devido a abordagem pedagdgica tradicional e autoritaria, deixando
de lado as vivéncias dos alunos, 0 que compromete o0 ensino e a afetividade.

A partir da pergunta problematizadora sobre a importancia da afetividade para a
permanéncia do aluno na EJA em Jaboatdo dos Guararapes/PE, destacamos que a
metodologia docente baseada em vinculos afetivos consolida a permanéncia, pois ao
perceber o aluno como ser humano com limitaces e peculiaridades, acolhendo suas
dificuldades e valorizando suas vivéncias, ele se sente respeitado e incluido.

A EJA se relaciona com a Andragogia, que considera a afetividade essencial para
melhorar o ensino e fortalecer motivacado e resiliéncia e o histérico da EJA e préaticas
pedagdgicas afetivas mostram que é possivel transformar a modalidade, oferecendo

ensino inclusivo e humanizado, favorecendo a construgdo de cidad&os criticos e ativos.
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Integrando a afetividade como principio, a EJA torna-se espaco de aprendizagem e

transformacéo social, com respeito, inclusdo e valorizacdo do individuo.
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