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A INTUICAO NAO SUSTENTA A PROFISSAO: DISCUSSOES
SOBRE A PRATICA DOCENTE

Karen Stefanny Crisostomo Ramos'’

RESUMO

O processo de construgdo de uma identidade profissional como professor no Brasil iniciou-se
ainda no periodo colonial, sendo permeada por violéncias impostas através do poder politico
vigente. Os estudos sobre desenvolvimento humano desenvolvidos por nomes, como por
exemplo, Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon, sdo recentes quando pensamos na
formagdo de professores remontando ao século XX. Abordando essa dimensdo temporal recente
do processo formativo do trabalho docente, € possivel analisar que a exigéncia de um curso de
ensino superior para assumir a fun¢do de professor ¢ datada do ano de 1996, com a entdo Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB). Isso aponta para o entendimento do quao
recente sdo as discussOes sobre a necessidade de uma formagdo embasada em aspectos técnicos,
e ndo apenas embasados na “intui¢do” sobre a sala de aula. O presente artigo traz como objetivo
geral discutir acerca dos impactos que a pratica docente baseada na “intuicdo” pode trazer ao
contexto de ensino-aprendizagem, na Educacdo Basica. Como forma de atingir o objetivo de
pesquisa, utilizou-se o relato de experiéncia do contexto de atuagdo da autora como Psicologa
Escolar, ao serem observados os atravessamentos dessas praticas, bem como uma revisdo de
literatura ndo sistematica acerca do contexto nacional de formagao de professores. Os resultados
apontam para as lacunas presentes na pratica docente, principalmente no que se refere a
compreensdo de que, para ser professor, ndo basta “gostar” do ambiente escolar. Ser professor ¢
exercer uma profissdo, a qual requer habilidades que precisam ser aprendidas e refinadas
constantemente. O fato de se perpetuar uma cultura do “amor pela profissdo” também contribui
para a precarizagao do trabalho docente, evidenciando assim espago propicio para adoecimento
dessa classe trabalhadora. Conclui-se que ha uma intensa necessidade de ampliar as discussdes
sobre esse tema, visando cada vez mais o embasamento técnico-cientifico do fazer docente.
Somando-se a isso, ¢ fundamental cuidar dessa formagdo desde as matrizes dos cursos de
graduacgao, até as formagdes continuadas nas instituicdes escolares.

Palavras-chave: Historia da Educagdo Brasileira; Teorias do Desenvolvimento Humano;
Formagao Docente; Cultura da Intuicao; Pratica Docente.

INTRODUCAO

Para reconhecer a trajetoria sobre como acessamos os desafios presentes no
fazer docente, € necessario remontar a historia dessa profissao no Brasil. Historicamente
em nosso pais, a forma como a profissdo docente foi se construindo traz o marco de

opressoes advindas do poder politico vigente, desde o periodo colonial.
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Cericato (2016) cita a “reforma pombalina”, entre os anos de 1750 e 1710, tendo
trazido impactos a forma como se configuram profissdes que eram entendidas como
necessarias a modernizacdo da sociedade. Diferente de profissdes “liberais” como
médicos, advogados, etc, a profissdo docente iniciou seu oficio sendo regulamentada
pelo Estado. A autora pontua que “ao controlar o exercicio formal da docéncia, o Estado
atribui ao professor a condi¢do de funciondrio, privando-lhe de autonomia na regulagdo
de sua profissao” (p.275).

O inicio de uma tentativa dos professores em se organizarem, enquanto
categoria, segundo Oliveira (2021), ¢ datada a partir do século XX, com a expansdo da
educacdo publica brasileira. Ainda neste século, a autora cita Mello (2000), que explica
o fato da diferenciagdo, a partir da década de 1970, sobre a formacao de professores
especialistas, e pedagogos.

Entendendo esse percurso histdrico, sabe-se que relacionar o fazer pedagogico
com a necessidade de estudos também ¢ algo recente. Estudar teorias que embasam o
desenvolvimento humano, tais como propostas por Piaget, Vygotsky e Wallon (La
Taille; De Oliveira; Dantas, 1992), ainda ¢ um desafio para aliar teoria e pratica. Os trés
autores sdo referéncias para estudar o desenvolvimento na infincia, tendo alguns
conceitos-chave fundamentais para a atuacdo como professores, como por exemplo:
cognicdo (Piaget), afetividade (Wallon), linguagem e comunicagdo (Vygotsky), dentre
outros.

As teorias supracitadas sdo bastante estudadas nos cursos de pedagogia,
exatamente porque professores que atuam com as infincias precisardo se ocupar com
demandas educativas diferentes daqueles que atuam com os adolescentes. Demandas
estas que se diferenciam tanto do ponto de vista relacional, quanto do ponto de vista de
contetdos exigidos pelos curriculos escolares. Portanto, ¢ necessario fazer uma pergunta
reflexiva: é possivel ser professor sem estudar?

A recente profissionaliza¢do docente partindo de estudos sobre desenvolvimento
humano evidencia as lacunas ainda presentes na formagdo contemporanea dos
professores. De acordo com Caixeta (2017), os professores pedagogos atuam com o que
ela nomeia de “unidocéncia”, sendo este conceito escolhido em detrimento do termo
polivalente, explicita “[...] um modelo de docéncia tipico dos anos iniciais do ensino
fundamental” (p.29). A substituicdo do termo ¢ feita por compreender que “polivalente”
traz influéncias de uma concepgao neoliberal do papel do professor, tratando essa

profissdo como um fazer estritamente técnico.

dAsPN s FE seducacso




X1 Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 ‘& }COMEDI'
45 - s

Ainda sobre a formag¢do docente, a autora aponta para a importincia de que
pedagogos tenham suporte formativo, de modo que os auxiliem a elaborar e colocar em
pratica um curriculo escolar que favoreca o ensino critico, com praticas
interdisciplinares. Caixeta (2017) aponta que os professores unidocentes precisam de
fundamentag@o em principios e pressupostos criticos para embasar sua pratica.

Dentre as problemadticas enfrentadas historicamente pelos professores, ha a
diferenciagdo entre o professor especialista, ¢ dos pedagogos (Mello, 2000, apud
Oliveira, 2021). Essa historica diferenciagdo contribuiu para a precarizacdo e
marginaliza¢do do trabalho docente com as infancias, tema central da discussao neste
artigo.

Ainda sobre a dimensdo histérica da profissionalizacdo docente, ¢ possivel
analisar que a exigéncia de um curso de ensino superior para assumir a funciao de
professor atuante com as infancias ¢ datada do ano de 1996, com a entdo Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996). Barreto (2010), citada
por Oliveira (2021), aponta para desafios posteriores a essa lei, impactando na forma
como a profissao docente vai se diferenciando. Ao passo que ha diferenciacdo na
formacdo, consequentemente nas contratacdes entre “‘professoras primarias’ e
“professor secundario”, impactara diretamente nas “[...] carreiras, nos salarios e nas
representacdes da sociedade” (p.10).

Somando-se a isso, Tardif (2002) traz uma analise feita com alguns professores
sobre a escolha de atuar nesta profissdo, depare-se com discursos que se voltam para
escolha por meio da “personalidade”. Uma das falas aponta para “sou um bom professor
porque sou feito para esse trabalho, ¢ uma coisa inata em mim, eu domino naturalmente
a arte de ensinar [...]” (p.78). Quando se tem essa perspectiva sobre o proprio fazer,
acaba-se por validar, sem fazer nenhuma reflexao, os discursos de um trabalho que nao
exige formagao.

Isso aponta para o entendimento do qudo recente sdo as discussdes sobre a
necessidade de uma formagdo embasada em aspectos técnicos, € ndo apenas embasados
na “intuicdo” sobre a sala de aula. Frente a essas demandas aqui apresentadas, o
presente artigo traz como objetivo geral discutir acerca dos impactos que a pratica
docente baseada na “intuicdo” pode trazer ao contexto de ensino-aprendizagem, na
Educagao Basica.

A escolha desta tematica para pesquisa tem relagdo com a atuagdo profissional

da autora, como psicologa escolar e docente do ensino superior, que ao se deparar com
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essas problematicas cotidianas no fazer docente, compreende que esses didlogos muito
acrescentam as desconstrucdes necessarias para lidar com esse contexto. Espera-se que
com a pesquisa, novas reflexdes surjam e deem suporte para o fortalecimento de um

fazer docente alinhado a emancipagao e modificagdo da realidade.

METODOLOGIA

Como forma de atingir o objetivo de pesquisa, utilizou-se o relato de experiéncia
do contexto de atuacdo da autora como Psicologa Escolar, ao serem observados os
atravessamentos dessas praticas, bem como uma revisdo de literatura ndo sistematica
acerca do contexto nacional de formagdo de professores.

A escolha do relato de experiéncia refere-se a possibilidade de conectar
realidades vivenciadas com professores da Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental 1,
partindo da percep¢do e atuacdo da Psicologia Escolar. As experiéncias a serem
analisadas no topico Resultados e Discussdo trazem um recorte de atuacao profissional
em escolas privadas, de pequeno e médio porte, no Estado do Ceara. Resguardando o
aspecto €tico desta abordagem qualitativa de pesquisa, nao se apontard situacdes que
especifiquem ou direcionem uma institui¢do em especifico, ao passo que o foco serd em
dialogar com as experiéncias do ponto de vista da psicologia escolar.

Como forma de embasar cientificamente as discussdes, foram escolhidas
algumas obras de autores referéncias na reflexdo sobre o trabalho docente, tais como
Libaneo (1990) e Freire (1997). Para embasar o relato de experiéncia a partir da pratica
em psicologia escolar, foram utilizados documentos produzidos pelo Conselho Federal
de Psicologia, bem como um capitulo de um livro, sobre Psicologia Escolar, o qual
aborda a atuagdo com os professores (Groff; Souza, 2020).

Para enriquecer as andlises tedricas com pesquisas mais recentes, elegeu-se a
base de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO), aplicando o recorte
temporal de publicagdes dos ultimos 10 anos (2015-2025), e utilizando o descritor
“formacdo docente no Brasil”. Apos esse filtro, foram encontrados 4 artigos, lidos na
integra, que auxiliaram no didlogo sobre problematizacdo de um fazer docente que se
baseia na “intuicdo” (Martins; Oster; Sehnem, 2025; Rego; Fontoura, 2024;
Vasconcelos; Rocha, 2024; Da Silva; Guilherme; Brito, 2023).

Uma das contribui¢des da pesquisa bibliografica, segundo Severino (2013), ¢
que “o pesquisador trabalha a partir das contribuigdes dos autores dos estudos analiticos

constantes dos textos” (p.106). Isso aponta para um fortalecimento das discussdes que
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serdo apresentadas, pois afirma que ndo partirdo de achismos, mas sim de producdo

cientifica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como forma de melhor explanar as discussdes que respondam o objetivo de
pesquisa, foram separados topicos que apresentam temas relevantes filtrados através do
relato de experiéncia aqui proposto. O primeiro topico apresenta a Psicologia Escolar
como saber construido historicamente no Brasil, tendo como proposta ilustrar a base
tedrico-pratica da autora mediante essa atuagdo com professores na Educagao Basica. O
segundo topico tem como proposta discutir a producdo de um processo de
distanciamento docente da propria identidade profissional, tratando-se de uma producgdo

histérica e social, evidenciando como isso impacta no cotidiano das praticas docentes.

PSICOLOGIA ESCOLAR E O TRABALHO COM OS PROFESSORES

Definir o saber que sustenta a pratica da Psicologia Escolar ao longo da histéria
desta profissdo, ¢ fundamental para que entendamos as propostas e necessidades de
atuacdo. Antes mesmo da Psicologia ser reconhecida como profissdo, o saber
psicoldgico vinculava-se a educagdo, em cursos como licenciaturas e pedagogia, por
exemplo (Lopes; Cord, 2021).

Isso ja aponta para saberes que sempre estiveram proximos, mas que talvez pouco
dialogaram. A falta de didlogo pode ser entendida como um processo de medicalizacao
intensamente produzido pelo saber psicolégico no ambiente escolar, confirmando assim
que a psicologia, inicialmente, reforcava as “rotulagdes” muito mais do que o
acolhimento as diversidades. Groftf e Souza (2020), citam sobre os impactos de como os
professores vinham recebendo esses contetidos, ainda na formagdo académica,
exemplificando com algumas falas dos professores sobre os alunos que confirmam uma
percepcao que medicaliza as demandas presentes do cotidiano escolar. Discurso como
“ndo aprende porque estd sempre no mundo da lua” (p.38), ilustra a utilizacdo de uma
justificativa causal partindo de ideias inadequadas sobre o desenvolvimento infantil.

Esse desconhecimento sobre como a psicologia pode e deve estar a servico da
comunidade escolar, traz impactos nas interagdes cotidianas entre psicologos e
professores. No contexto da experiéncia em setores de psicologia escolar, somos
demandados constantemente a pensar em estratégias para lidar com as necessidades de

suporte apresentadas pelos professores. Para isso, ¢ fundamental a constancia de contato
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com esse professor em seu local mais constante de atuagdo, ou seja, em espagos em que
estivessem com seus alunos.

Aproximar-se do fazer docente, sem querer ocupar seu espaco, tampouco
“ensinar” como ser professor, ¢ uma exigéncia da atuacao da(o) psicologa(o) escolar.
Ao apresentar as possibilidades deste trabalho, era muito mais visivel as aberturas para
didlogo, e consequentemente, tornava-se possivel realizar andlises e mediar situagdes
cotidianas. Segundo as Referéncias técnicas para atuagdo de psicologas(os) na educagdo
basica (CFP, 2019), a(o) psicologa(o) que atua com a educagdo precisa entender que o
trabalho ¢ da ordem do coletivo, e portanto professores também precisam ser assistidos.

As necessidades de suporte vao desde desafios inerentes ao relacionamento
professor-aluno, até vulnerabilidades emocionais vividas pelos professores. Como
psicéloga(o), ¢ fundamental proporcionar espaco seguro de construgdo de vinculo, a fim
de que o professor compreenda suas implicagdes profissionais, bem como possa
reconhecer seus limites de atuagao.

Algo percebido de forma comum nos espagos de atuacdo com professores
pedagogos, era o desafio em lidar com comportamentos lidos como inadequados. Diante
dessas situacdes, era comum o discurso de que “a(o) psicologa(o) ¢ quem tem que
resolver, pois ela estudou para isso”. E inegavel que a(o) psicéloga(o) escolar precisa
pensar em intervengdes com a equipe, bem como elaboracdo de projetos diante das
demandas da escola (CFP, 2022). Portanto, quando se entende a funcdo da(o)
psicologa(o) como detentora(or) do saber, ha uma desimplicacdo em buscar resolver o
que se apresenta.

Nesse contexto, ao convocar com que os professores estivessem presentes para
pensar, de forma coletiva, em solugdes para os problemas apresentados, era possivel
identificar um distanciamento dos proprios professores na compreensao sobre o que era
basico em seu fazer. O basico aqui trata-se da compreensao de fendmenos estudados nos
cursos de pedagogia como, desenvolvimento da linguagem, da cognicao, da afetividade,
que precisam ser constantemente atualizados para dar suporte a pratica.

Quando o profissional ndo se apropria da poténcia de seu trabalho, acaba se
distanciando das possibilidades de atuagdo, e ¢ ai que os discursos do trabalho
sustentado pela “intui¢do” vao se configurando. Nas experiéncias vivenciadas como
psicéloga escolar, tinha-se como proposta auxiliar os professores a se apropriarem do
seu saber, de diferentes formas, como por exemplo: dialogos individuais para

compreender o contexto e pensar em estratégias; nos momentos de acolhimento com as
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familias, combinar com o professor a sua presenga fundamental para dialogar sobre a
demanda; planejamentos de materiais e capacitacdes mediante as necessidades
percebidas na rotina docente.

Essa realidade exemplificada por meio do relato de experiéncia evidencia a
fundamental importancia de se identificar as lacunas formativas dos pedagogos, ao
longo da graduagdo, para que possamos ofertar espacos de formagdo continuada,
conforme a LDB (Brasil, 1996) exige, a partir de conceitos que sustentem uma pratica
atualizada e ética. Groff e Souza (2020), dialogam sobre uma perspectiva de aliar a
psicologia educacional a formacdo docente numa perspectiva que trabalhe com os

seguintes conceitos:

[...] compreensdo do fracasso escolar, colocando-os/as a refletir sobre as
condigdes histdricas, sociais, politicas e educacionais que afetam os
processos de ensinar, bem como as aprendizagens e o desenvolvimento de
processos psicoldgicos complexos como pensamento, atengdo, memoria,
percepgdo e, por consequéncia, a apropria¢do e a produgdo de sentidos sobre
os contetidos escolares e sobre a propria escola (p. 46).

Através da problematizagdo dessa realidade vivenciada por professores nas
escolas brasileiras, reitera-se a necessidade de repensar a forma como se oferece suporte
as praticas docentes. Muito antes de apenas “preparar palestras”, deve-se entender que o
distanciamento da identidade docente dificulta as relagdes estabelecidas no cotidiano
escolar. Isto é, um professor integrado ao seu papel profissional se sente fortalecido e
engajado com a educagdo; ao passo que um professor desassistido, e desconectado da

poténcia do seu trabalho, seguird sendo sustentado pela “intuigao”.

“QUANDO A ‘INTUICAO’ NAO SUSTENTA A PRATICA, O QUE ME
RESTA?”: REPENSANDO AS NECESSIDADES DOCENTES

A palavra “intui¢do”, quando pesquisada no dicionario on-line Michaelis (2025),
traz o significado geral de “conhecimento direto e espontineo de uma verdade de
qualquer natureza, que serve de base para o raciocinio discursivo e remete ndo apenas as
coisas, mas também as relacdes que entre elas se ddo.” O conceito aqui discutido,
referindo-se a pratica docente, traz a reflexdo sobre a sustentagdo de uma pratica
profissional embasada em experiéncias muito pessoais, o que destoa da intencionalidade
da profissao.

Sair de uma pratica embasada na “intui¢d@o” e voltar-se para uma pratica embasada

na intencionalidade, também depende dos aspectos formativos recebidos pelos
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professores. Da Silva, Guilherme e Brito (2023), afirmam a necessidade de que os

cursos que formam professores

[...] se integrem a um conjunto coerente de orientacdes, visando garantir que
os atores mais destacados em atuagdo no cenario educacional, os professores,
possam agir efetiva e intencionalmente para a garantia da qualidade da
educagdo nacional (p.3).

Se ha necessidade de ainda hoje de problematizar esse assunto, mesmo apds anos
de atuagdo da pratica docente no pais, muito se deve ao histérico de como aqui no Brasil
foram nomeando o trabalho de professores que atuam com criancas. Ainda segundo Da
Silva, Guilherme e Brito (2023), essa func¢ao profissional até hoje ¢ aceita socialmente
como se estivesse inserida no campo dos cuidados fisicos as criangas, sendo entdo tida
como distante de um fazer profissional que exige estudo e capacitagao.

Martins, Oster e Sehnem (2025), apresentam dados da “[...] plataforma virtual que
permite acesso aos indicadores compilados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e disponibilizados pelo Ministério da
Educagao (MEC)” (p.5), que refletem indicadores da formacdo docente no Brasil.
Dentre os dados identificados evidenciou-se uma lacuna na formagao dos professores
que atuam na Educagdo Infantil, o que torna problematica a oferta de educacdo de
qualidade desde a primeira infancia. Ao citar Geglio e Nascimento (2023), os autores
ilustram que hd uma “[...] percepcao social que minimiza a complexidade e a relevancia
dos primeiros anos de Ensino, essenciais para o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional das criangas” (p.10).

Imagine atuar em um contexto profissional em que tanto a sociedade, quanto os
espacos formativos dificultam o entendimento do seu real papel profissional como
professor. Ao imaginar esse cenario, e perceber essa demanda na atuagdo como
psicologa escolar, faz-se necessario dialogar sobre como isso se intensifica quando o
professor se depara com as reais necessidades de sua pratica, que vao muito além de
“dar aula”. Ser professor, ou melhor, tornar-se professor, ¢ exercer uma profissdo, a qual
requer habilidades que precisam ser aprendidas e refinadas constantemente.

Vasconcelos e Rocha (2024) pontuam que “o desenvolvimento profissional ndo se
inicia apenas no ingresso nos cursos de formagdo de professores, mas se integra a um
processo continuo ao longo da carreira profissional” (p.4). Por isso ndo se deve tentar

compreender essa profissdo sem ressignificar o lugar social que ela vem ocupando

historicamente. A forma¢do académica ¢ uma das bases para a pratica, mas € no




X1 Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 ‘& PCONEDY

cotidiano das relagdes escolares que os professores serdo convocados e repensar suas
praticas.

Repensar as praticas € tanto sobre acessar o conhecimento cientifico, quanto
promover espacos de atualizagdo sobre o conhecimento acerca da praxis. O
conhecimento ¢ construido nas relagdes, e precisa fazer sentido. Sobre isso, Libaneo

(1990) traz como contribui¢ao a essa discussao o fato de que:

A formacdo profissional para o magistério requer, assim, uma solida
formagdo tedrico-pratica. Muitas pessoas acreditam que o desempenho
satisfatorio do professor na sala de aula depende de vocagdo natural ou
somente da experiéncia pratica, descartando-se a teoria (p.28).

O autor confirma a compreensdo de que ha sim uma necessidade de formacgao
técnico-cientifica, mas também de uma formacao técnico-pratica (Libaneo, 1990). Isto
¢, a “intuicao” nos leva para um entendimento errado sobre o que devemos construir em
nossa pratica profissional. Porém, a teoria sem a vivéncia do “chdo da escola” também
acaba ficando vazia. Precisamos compreender entdo que o que permanece quando ndo
nos seguramos apenas na “intuicdo” deve ser a conexao entre técnica e pratica.

Freire (1997) nos convida a questionar o lugar de nomear as professoras como
“tia”, sendo a professora entdo colocada em um papel “familiar” com as criancas. Sendo
assim, daria a compreensdo de que ndo haveria exigéncia profissional para ser “tia”.
Embasar seu trabalho em aspectos cientificos, como por exemplo, a propria na
pedagogia, ¢ exatamente buscar promover uma educa¢do de qualidade para todos. No
cotidiano escolar, podemos identificar que muitos pedagogos ndo se reconhecem como
atuantes de uma ciéncia.

Pode ser que muitos professores que atuam com criangas confundam a
necessidade de técnica com uma ideia de distanciamento da relagdo com o aluno; mas
ndo ¢ disso que se trata. Precisamos construir a percep¢do de que as criancas sao seres
em desenvolvimento, e quanto menos se entende sobre seu desenvolvimento, menos o
professor conseguira cumprir o seu papel. Freire (1997) afirma que o fazer docente
requer uma pratica que:

Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional,
afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se compromete um gosto
especial de querer bem ndo s6 aos outros, mas ao proprio processo que ela

implica (p.8).

Como tentativa de responder a pergunta inserida neste topico, sobre o que resta se

ndo for a intui¢do, podemos citar a pesquisa realizada por Rego e Fontoura (2024).
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Nela, as autoras analisam a historia das politicas de formag¢do docente no Brasil,
permeadas pelas disputas educacionais, € como estas vém impactando no fazer docente.

O fazer docente nao pode ser entendido como desarticulado das demandas sociais,
tampouco das experiéncias docentes. Por isso, o que pode sustentar o fazer docente sao
caracteristicas adquiridas “[...] ao longo da histéria de vida e da pratica docente
exercida”, de modo que “o professor constrdi teoria através de sua pratica” (Rego e
Fontoura, 2024, p.8).

Que essas reflexdes, iniciadas no cotidiano escolar, possam seguir sendo sempre
embasadas por um fazer tedrico-pratico, engajado com a transformacdo social, e
alinhado com as necessidades do campo profissional. Quanto mais nos apropriamos
dessa trajetoria historicamente construida, menos seremos aviltados em nossos direitos

fundamentais.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dos dados coletados, bem como sobre o relato de experiéncia
desenvolvido, compreende-se que ainda ha um constante e longo caminho que deve ser
percorrido na formagdo docente brasileira para langarmos luz a essa problematica. O
fazer docente sustentado por uma ideia de “intui¢do” reflete a historia dos espacos que
foram sendo ofertados para os professores, deixando marcas até hoje na pratica
cotidiana.

Os conflitos existentes na constru¢do para apropriacdo da identidade docente
seguem sendo forjados pela desconexdo entre, a realidade precarizada das relagdes de
trabalho, e as fantasias sobre o que envolve a profissdo. Invisibilizar as condi¢des de
trabalho dos professores pedagogos ¢ também nao dialogar com o inicio da trajetoria do
docente. Cada professor iniciou sua historia com desejos a serem atingidos, mas ao nao
terem dimensdo sobre o seu real papel profissional, somando-se as lacunas formativas,
deparam-se com a “intuicdo” como uma saida.

Conclui-se que hd uma intensa necessidade de ampliar as discussdes sobre esse
tema, visando cada vez mais o embasamento técnico-cientifico do fazer docente.
Somando-se a isso, ¢ fundamental cuidar dessa formacao desde as matrizes dos cursos

de graduagdo, até as formagdes continuadas nas institui¢des escolares.
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