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PARA AS MINORIAS ETNICO RACIAIS. E UMA REALIDADE?
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RESUMO

A pesquisa em andamento ‘“Por uma Educagdo Antirracista no Curriculo da Educacao Infantil
de Teresina”, vinculada ao Mestrado Interdisciplinar em Sociedade e Cultura, do Programa de
Pds-Graduacdo em Sociedade e Cultura, da Linha de Pesquisa Il de mesmo nome, tem como
problematica: “Como se desenvolve a educacdo antirracista nas instituicdes de educacao
infantil do sistema municipal de ensino de Teresina, tendo por base legal a lei 10.639/2003, e
cujo objetivo geral é analisar como acontece a educacdo antirracista nas instituicdes de
educacao infantil do sistema municipal de ensino de Teresina, através do ensino de contelidos
que atendam as diretrizes da Lei 10.639/2003; desenvolveu em seu corpo tedrico
aprofundamentos de alguns conceitos, dentre eles o conceito de identidade, foco deste resumo,
pois apos pouco mais de 20 anos da existéncia da lei supracitada, faz-se necessario averiguar
se realmente o curriculo se apresenta como ferramenta para a formacdo identitaria das
consideradas minorias étnico raciais em escolas de educacdo infantil de Teresina. Para tal
fundamentacéo tedrica foi necessario trazer para dialogar com os autores como Tomaz Silva
(2005), Roberto Macedo (2013) e Jose Sacristan (2013), a fim de estabelecer algumas
intersecBes entre os conceitos de curriculo e de identidade, mediante a postura politica que se
imp0e por detras da escolha de contetdos a serem apresentados para os educadores. Nesta etapa
de analise desses conceitos, observou-se que ndo por acaso a elaboracdo desse tipo de
documento resvala na constatacdo de sua serventia as estruturas de poder dentro de uma
sociedade, fazendo-se, pois, urgente se debrucar sobre esse mesmo curriculo para lhe questionar
qual importancia lhe atribui aos chamados saberes locais, e, portanto, aos seus povos originarios
ou demais etnias que também sdo constitutivas da formacdo étnica do Piaui e de Teresina.
Pretende-se aqui averiguar se essa realidade esta presente no curriculo municipal.
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INTRODUCAO

Nos primeiros anos desse século, ao assumir num Centro Municipal de Educacgéo
Infantil (CMEI) em Teresina, como coordenadora pedagdgica, a pesquisadora se viu diante de
uma situacgdo inusitada: a escola estava pejada de imagens que remetiam ao padrdo de crianga
eurocéntrica, sempre feitas em papel branco, com cabelos exclusivamente louros e olhos verdes
ou azuis. Mediante essa situacéo foi questionar a gestao sobre tal invisibilidade na representacéo
de imagens que mais se aproximassem das criangas reais que estudavam naquela escola.
Recebeu discreta reprimenda, alertando para uma possivel reacdo negativa por parte da
comunidade ao ver nas paredes imagens de criancas feitas com pele/papel preta ou marrom.

Gradativamente foi, através dos momentos de planejamento com as professoras,
conquistando pelo dialogo e explicando sobre cultura e historia africana e afro-brasileira, que
inseriu nos conteudos, assuntos que levassem para dentro das salas de aulas essas tematicas, no
intuito de promover uma ampliacdo do repertdrio cultural, para além do eurocentrismo
predominante nas orientacGes didaticas provenientes da Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura (SEMEC), quando nos momentos de formagé&o, ofertados pela secretaria.

Levariam alguns anos até se garantir, pelo menos nesse CMEI, uma semana cujo assunto
era tudo que se relacionasse com a cultura e historia africana e afro-brasileira. Nesse interim
viu-se publicar a Lei Federal n°10.639/2003, juntamente com a Resolucdo n°1 de 2004, onde
estendia essa educacdo étnico-racial e ensino da cultura e historia africana e afro-brasileira para
0 ensino bésico, abrangendo assim também a educacéo infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovada pelo CNE/CP em 03
de margo de 2004, no qual se encontra incluida a Resolucdo n°1, de 17 de junho de 2004, onde
garante “o ensino sistematico de Historia e Cultura afro-Brasileira e Africana na educagao
Bésica (...)” (SECAD, 2005), foram transformadas em um livreto de 35 (trinta e cinco) paginas,
gue chegou no municipio de Teresina algum tempo depois; o que de certa forma postergou
também a efetivacdo dessa lei em seus documentos curriculares municipais e, portanto, nos seus
desdobramentos em outros suportes didaticos como matrizes curriculares e Planos Anuais
entregues as professoras no inicio do ano letivo.

Depois desses momentos de formacao feita com as professoras do CMEI, foi necessario
elaborar as atividades escolares para poder aplicar com as criangas, assim como a montagem

de um album seriado com imagens, onde se mostrava para os alunos as tecnologias na area de
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higiene pessoal, prevencdo de doencas, producdo de calcados, cosméticos, navegacao,
desportos, metalurgia, agricultura e pecuaria, além da exposi¢do com objetos que remetessem
a essas tecnologias, pois como se trata de educacdo infantil, quanto mais material concreto
ofertar, mais ludica e atraente, portanto, mais eficiente se dard o aprendizado. Esse momento
tornou-se muito enriquecedor e nos anos subsequentes ampliou-se essas praticas ao longo do
més de novembro, mesmo que hoje a perspectiva seja que a integracdo dos contetdos venha
enriquecida com as contribuicGes desses povos ao longo de todo o ano escolar, ja se pode
considerar um avanco a escola desenvolver atividades durante de uma semana, naqueles quinze
primeiros anos desse século. Essa postura da equipe de professoras, de resisténcia diante da
insercdo de conteudos sobre africanidades em seus planejamentos, foi mudando lenta e
gradativamente.

Para além dessa acdo de convencimento envolvendo a equipe pedagogica do CMEI,
ainda se fazia necessario estudar os documentos didaticos que orientavam nao s as praticas
pedagogicas das proprias professoras, mas também para se fundamentar em possiveis propostas
de projetos ou outras acfes com tematicas afrocéntricas. E dentre os documentos esta o
curriculo que, por conta da recém absorcdo da educacdo infantil pelo sistema municipal de
ensino de Teresina, estava em pleno processo de elaboragéo e reformulagdes. Dessa forma,
ainda ha muito a percorrer e construir, tanto no que se refere ao curriculo quanto a educacéo
antirracista e, consequentemente, multicultural.

Sendo fruto de uma construcdo intelectual, o curriculo ainda traz em seu bojo outro
ponto nevralgico que é o fato de se consolidar como construto politico, portanto repleto de
escolhas e tendéncias, nem sempre conveniente para educar a todos os estudantes como deveria
ser. Sacristan (2013), ao tratar das incertezas no modo de se elaborar um curriculo, apresenta
o0s seguintes questionamentos: “a servigo do que ou de quem est4 o poder regulador, e como ele
nos afeta? O que ou quem pode ou deve exercé-lo? Qual o interesse dominante no que é

2

regulado? (Sacristan, 2013, p. 9). E ele aprofunda essa questio ao se posicionar
especificamente sobre o modo como os curriculos tratam a cultura, mecanismo imprescindivel
para a efetivacdo de uma educagdo antirracista no espaco escolar, ao mencionar que “o
conhecimento escolar deve considerar as concepgdes prévias do aluno, as representacfes
culturais, os significados populares préprios do estudante como membros de uma cultura real e
externa a da escola” (Aronowitz; Giroux, 1991; Grignon, 1991, 1994, apud Sacristan, 2013, p.
18).

Esse estudo, entdo, se debrucou sobre a educagdo antirracista nas escolas de educagéo

infantil do municipio de Teresina, considerando que os documentos escolares devam estar
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subsidiados por legislacdo que versem sobre tal assunto, mais especificamente na Leli
n°10.639/2003, que vai trazer a obrigatoriedade do ensino dos contetdos pertinentes as histérias
e culturas das nacgdes africanas em terras brasileiras.

A construcdo de um Brasil engendrado através do discurso da miscigenagdo esta
presente em Anibal Quijano (2005, p. 136), onde tal histéria do povo brasileiro foi se
conformando a partir da 6tica intencionalmente miope e euro centralizada, desde quando o pais
ainda era col6nia de Portugal. Ortiz (1994), nos descreve uma preocupacao excessiva da elite
pensante do Brasil “p6s-colonial”, pois para alguns autores o Brasil s6é mudou sua forma de ser
coldnia de outrem. Esse construto histdrico foi sendo retroalimentado a cada etapa da chamada
“historia oficial” brasileira a ser repassada ano ap0s ano, nas carteiras escolares sem o menor
escrupulo em ilustra-las como tematicas estanques e folcloricas, pessoas negras também
temporalizadas, sempre apresentadas em trajes e posturas que remetiam s6 e somente s6 ao
periodo escravocrata.

A partir desse contexto, compreende-se que a problemaética desta pesquisa, delimita-se
ao seguinte questionamento: “H& o desenvolvimento de uma educagdo antirracista nas
instituicGes de educacdo infantil do sistema municipal de ensino de Teresina, tendo por base a
Lei n°10.639/2003, que trata da Educacdo das relaces étnico-raciais na educagdo formal? ”
Como hipétese, a priori, pressupde-se que exista nas escolas de educagdo infantil essa
orientacdo textualmente explicita no corpo de seu curriculo, considerando que sua publicacdo
data de cinco anos ap0Os a publicacdo da Lei n® 10.639/2003. E para conseguir responder
elencou-se como Objetivo geral: Analisar a educacdo antirracista nas instituicdes de educacao
infantil do sistema municipal de ensino de Teresina, através do ensino de contetdos que
atendam as diretrizes da Lei 10.639/2003. Tem-se, entdo, como Objetivos especificos: Verificar
a legislacdo pertinente a insercdo no curriculo de conteddos que tratam da educacdo antirracista
através do ensino da cultura afro-brasileira e indigena, no ambito das instituicdes de educacéo
infantil do sistema municipal de ensino de Teresina; Identificar referéncias as Lei 10.639/2003,
nos documentos curriculares de orientacdo didatico-pedagogico elaborados pela Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura de Teresina (SEMEC); e Conhecer as praticas pedagdgicas
que abordem a educacdo antirracista através do ensino dos contetidos de acordo com a Lei
10.639/2003, nas instituicdes de educacéo infantil do sistema municipal de ensino de Teresina.

Esta pesquisa apresenta-se desenvolvida em 03 (trés) capitulos, onde sera detalhado o
processo historico de elaboracdo do curriculo para a educacdo infantil de Teresina, as
fundamentaces tedricas acerca dos conceitos de cultura, preconceito, raca e identidade, dentre

outros elementos chave para essa compreensdo, e as reverberacGes de como essa educacao
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antirracista se efetiva nas escolas de educacdo infantil, a partir de um recorte e coleta de
informagdes.

O primeiro capitulo sob o nome de “Relagdes Etnico-raciais em Documentos Oficiais
da Educacdao Infantil de Teresina”, trouxe os resultados de uma pesquisa documental e
bibliografica, onde pretendeu-se apresentar o histérico da municipalizacdo da educacgéo infantil
de Teresina, assim como as principais mudancas estruturais nos 6rgaos responsaveis pelos
alunos; e dentro dessa reestruturacdo dos 6rgdos publicos estard sendo apresentado a
reorganizacédo da propria Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC), provocada por
essa municipalizacdo, que comegou nos anos iniciais de 2000 (Melo, 2022), e 0 aumento do
quantitativo de escolas, professoras e alunos que passaram a ser de responsabilidade dessa
secretaria. Mediante esse fato, a SEMEC precisou investir em recursos humanos, na forma de
uma estrutura operacional mais robusta, com mais diretorias e coordenacdes especificas para
educacdo infantil, além de prescindir da elaboracdo de documentos diretivos capazes de
responder as exigéncias desse novo alunado, que se concretizou em varios planos curriculares
a partir do ano de 1995.

Ainda nesse primeiro capitulo foram apresentados demais documentos curriculares, sob
o nome de “Competéncias e Habilidades Especificas para a Educagdo Infantil”, produzido no
ano de 2003, “Proposta Curricular para a Educagao Infantil”, produzido no ano de 2005, ¢ ainda
em 2005 também foi elaborada uma “Proposta Curricular do Ensino Fundamental — 12 Etapa
do 1° Bloco (6 anos) - Municipio de Teresina”, atendendo a Lei 11.274/2006, que determinou
a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, cujos debates se iniciaram anos antes. E
finalmente foram produzidas as “Diretrizes Curriculares Municipais de Teresina”, no ano de
2008.

O segundo capitulo possui por titulo “A cultura como mecanismo de fomento a uma
educacdo antirracista”. Aqui foram desenvolvidos aprofundamentos tedricos necessarios para
que se tenha o entendimento de qual conceito de cultura as Diretrizes Curriculares Municipais
de Teresina possuem e como salvaguardam a perspectiva de que se arvora, por exemplo, em
seu texto inicial referente ao eixo de aprendizagem Identidade e Autonomia, ao afirmar que “a
aceitacdo do outro em suas diferencas e particularidades precisa estar presente nos atos e
atitudes dos adultos com quem convivem na institui¢do” (Teresina, 2008, p. 43).

Em seu livro “Peles Negras, Mascaras Brancas”, Fanon (2008) discorre sobre a
perspectiva distorcida que o branco colonizado construiu acerca da pessoa negra, ao afirmar
que o humano s6 é humano quando se torna efetivamente reconhecido pelo outro, pois “¢ do

reconhecimento por este outro que dependem seu valor e sua realidade humana” (Fanon, 2008,
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p. 180). Para romper essa dependéncia ontoldgica, Fanon nos mostra um método de ruptura que
consiste em transformar a certeza subjetiva de “meu proprio valor” em verdade objetiva
universalmente valida (Fanon, 2008, p.181). Entdo como ensinar a equidade identitaria se
alguns tipos humanos aparecem de sobremaneira em painéis e imagens e outros Ssao
intencionalmente invisibilizados ou menos representados? Ha ai uma sutil construcdo
hierrquica de importancia, de valoracdo; escreve-se sutil, pois a crianga ainda ndo tem
construido em si maturidade perceptiva para observar essas nuances do preconceito inseridas
nessa forma de ensinar.

Entdo nesse segundo capitulo foi tratado o conceito de cultura entrelacado pelo viés do
conceito do “outro” dentro do contexto de ocupagdo do espago letrado do curriculo, como
mecanismo de endosso e afirmacdo da urgéncia em se constituir dentro do curriculo escolar a
realizacédo efetiva de uma educacao antirracista. Cavalleiro (1998) nos traz a constatacdo dessa
distor¢do ao questionar como atingir um objetivo real dentro da chamada socializacéo escolar,
mediante “desigualdades tdo gritantes entre negros e brancos” (Cavalleiro, 1998, p. 28).
Segundo sua linha de raciocinio “se a educacdo ¢ um processo social, qual seria a relagao entre
a aprendizagem de preconceitos, atitudes discriminatérias e a producao escolar de cidaddos? ”
(Cavalleiro, 1998, p. 29). Esse questionamento se faz premente, pois ao lidar com alunos em
fase de formacédo de sua percepcao de si mesmo, qualquer distor¢do que se fizer seré absorvida
pelos pequenos como natural, pois ainda ndo conseguem compreender e nem tem condicdes de
questionar 0s preconceitos que vierem a sofrer, por conta de uma educacdo tendenciosa e
excludente, tendo por referéncia seu tom de pele, nem tampouco saberdo se defender de tais
atitudes provenientes dos profissionais que atuam dentro do ambiente escolar.

Tal perspectiva teria de estar visivelmente inserida no corpo do curriculo, para se ter a
real possibilidade de aplicacdo desses contetdos nas salas de aula, a partir de orientacdes
didaticas detalhadas a serem repassadas para as professoras, e essas, em seu planejamento diario
ensine esses conceitos e conteldos ao alunato, sobre relaces étnico-raciais e cultura e historia
africana e afro-brasileira.

O capitulo 111 traz por titulo "Analise das Informacdes para a Producdo de Dados", no
qual é apresentada a educacdo antirracista por meio da voz dos educadores, trazendo questes
teorico-préticas e focalizando o uso de uma metodologia qualitativa que permitiu capturar o
papel da escola e da educagdo formal como um espaco de reforgo dessas questdes dentro dos
contetdos curriculares. Para isso, foi utilizada a técnica da entrevista semiestruturada, com 0s
educadores, desde os que atuam em sala de aula, até aquelas professoras que assumiram

temporariamente cargos de chefia (direcdo) e coordenadores pedagogicos. As entrevistas
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contaram com questdes abertas, possibilitando que os participantes discorressem com certa
liberdade discursiva, onde a historia oral desses entrevistados foi considerada de extrema
importancia.

Pretendeu-se resolver a hipotese inicial, onde se questionou se existe no corpo teorico e
metodoldgico das Diretrizes Curriculares Municipais de Teresina (2008) a constatacdo de que
a educacdo antirracista € uma realidade na educacéo infantil de Teresina, suas nuances e

desdobramentos, tendo por referéncia o curriculo aqui citado como oficial.
METODOLOGIA

Em virtude desta pesquisa envolver seres humanos, profissionais da educacédo, foi
necessario submeté-lo ao Comité Etico de Pesquisa, junto a Plataforma Brasil, para dar
cumprimento a todo o rigor cientifico, metodoldgico e protecdo desses colaboradores ao longo
da participacdo dos mesmos nos momentos de entrevistas e roda de conversa realizados.
Concluida essa etapa seguiu-se para 0 campo.

O estudo partiu para algumas leituras prévias, no sentido de fundamentar as
metodologias e as técnicas aqui aplicadas, com o intuito de coletar informacgdes/dados a serem
analisados, e que vdo embasar ou ndo o questionamento inicial acerca da intencionalidade
dentro do corpo tedrico das Diretrizes Curriculares Municipais de Teresina (2008) de orientar
para uma educacdo antirracista em escolas de educacao infantil.

A partir de tal perspectiva partiu-se para agregar tedricos que pudessem trazer
embasamento para 0os mecanismos escolhidos de modo a melhor captar as informacgdes que
viessem a colaborar com a hipotese inicial. Em seu livro Historia Oral, Ferreira e Amado
(2006), discorrem sobre o interesse da Histdria diante do processo de coleta de dados. Bem no
inicio do livro Lozano (2006) em seu escrito, afirma que o estudo da oralidade veio vinculado
inicialmente aos antropdlogos na captacao de informacGes sobre as tradicdes orais em varias

pesquisas nessa area:

A histéria interessou-se pela “oralidade” na medida em que ela permite obter e
desenvolver conhecimentos novos e fundamentar andlises histdricas com base na
criacdo de fontes inéditas ou novas. (...) Eu partiria da ideia de que a “historia oral” é
mais do que uma decisdo técnica ou de procedimento (...) é antes um espaco de contato
e influéncia interdisciplinares; sociais, em escalas e niveis locais e regionais com
énfase nos fendbmenos e eventos que permitam, através da oralidade, oferecer
interpretagdes qualitativas de processos historicos-sociais. (Lozano, 2006, p.15-16)
(Grifo do autor).
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Mediante tais palavras ao optar por essa metodologia, pretendeu-se focar nas falas dos
educadores como fontes de informacBes relacionadas as suas praticas pedagdgicas,
interseccionadas pela tematica deste estudo e envolvidas pelas suas histdrias pessoais, por que
antes de serem educadores sd0 pessoas com todo seu cabedal de experiéncias individuais. E
como Lozano afirma “procura destacar e centrar sua analise na visdo e versao que dimanam do
interior e do mais profundo da experiéncia dos atores sociais” (Lozano, 2006, p. 16) (Grifo do
autor). Outro autor no mesmo livro, Voldman (2006), traz em seu artigo sob o titulo de
“Defini¢des e Usos”, a conceituacao de varias terminologias, tais como historia oral, arquivo
oral, fontes orais e depoimentos orais, dentre 0s quais esta pesquisa vai se utilizar do termo
fonte oral descrito como “material recolhido por um historiador para as necessidades de sua
pesquisa” (Voldman, 2006, p. 36).

Para além da preocupacdo em conservar um clima de respeito com aqueles participantes
da pesquisa, havia ainda um fato eminente de, de repente, ao se reportarem a uma situacao
envolvendo os alunos, a professora pudesse acessar uma lembranca vinda de suas memorias
pessoais, em que se percebeu também como uma possivel vitima de discriminacao, preconceito
ou racismo, na sua infancia escolar; e assim abrir a possibilidade de se ultrapassar a entrevista
com a professora, atingindo também a pessoa por detras da profissional, mexendo dessa forma
com suas outras identidades.

Essa preocupacdo, por sua vez, estava também vinculada aos escritos de Stuart Hall
(2006), em seu livro “A identidade cultural na pés-modernidade”, quando cita as sociedades da
modernidade tardia, que imprimem aos sujeitos a necessidade de se construir a partir das
diferencas, sendo que essas mesmas sociedades “sdo atravessadas por diferentes divisdes e
antagonismos sociais que produzem uma variedade de diferentes “posi¢des de sujeito” — isto é
identidades — para os individuos” (Hall, 2006, p.17).

Ao desenvolver uma pesquisa que envolvesse questdes morais, de convivéncia e
aceitacdo do diferente, diferencas essas marcadas pela cor da pele e demais caracteristicas
biotipicas, fez-se necessario compreender que “o modo como os individuos se portam ¢é
determinado por suas relagdes passadas ou presentes com outras pessoas” (Elias, 1994, p. 22).

Agora em se tratando da entrevista propriamente dita, Gil (2002) afirma o quéao flexivel
deve ser, podendo ser aplicada “em um niimero maior de pessoas — apesar de ndo ser o caso da
pesquisa em questdo — (...) possibilita o auxilio ao entrevistado com dificuldade para responder,
bem como a analise do seu comportamento ndo verbal” (GIL, 2002, p. 114- 115). E ¢
exatamente nesse ponto que também interessou a esta pesquisa optar pela entrevista

semiestruturada, pois ao atender a uma tematica que envolvem aspectos morais e éticos,
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considerou-se a possibilidade de ocasionar certo melindre ou incomodo no relato de algumas
falas, pois havia a chance das entrevistas trazerem lembrangas e memorias de situacBes da
infancia envolvendo discriminagdo, preconceito ou racismo. Por isso tanto cuidado na
elaboracdo dessas questdes que, mesmo direcionadas as praticas pedagogicas e acdes racistas e

antirracistas, pudessem provocar certo mal-estar no momento das entrevistas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Mas, é uma realidade, o curriculo da educacéo infantil ser identificado como ferramenta
de formacdo identitéria para as ditas minorias étnico-raciais?

Para que se possa compreender os fundamentos tedricos que este curriculo possui, e
como eles constituem ou ndo como os alicerces para uma educacdo antirracista, precisa-se
também trazer para essa andlise alguns termos de modo que auxilie na compreensao da real
importancia destes, de modo que resultem em agdes praticas no &mbito das escolas de educacédo
infantil de Teresina, em se tratando de relagfes étnico-raciais e na possivel existéncia de uma
educacdo antirracista.

Roberto Macedo (2013) traz algumas consideragdes sobre a origem do termo curriculo:

Existem os substantivos cursus (carreira, corrida) e curriculum que, por ser neutro,
tem o plural curricula. Significa “carreira”, em forma figurada. (...) Em 1682 ja se
utilizava em inglés a palavra curricle, com o sentido de “cursinho”. (...) Somente no
século XX a palavra curriculum migra da Europa para os Estados Unidos. (...) No caso

da histdria do pensamento curricular no Brasil (...) as primeiras preocupagdes com o
curriculo datam dos anos 1920. (Macedo, 2013, p. 22, 23, 41).

Reforcando as mesmas ideias, em seu livro “Saberes e incertezas sobre o curriculo”,
Sacristan (2013) parte da origem do termo curriculo como derivada “da palavra latina
curriculum (cuja raiz ¢ a mesma de cursus e currere)” (Sacristan, 2013, p. 02). Ao descrever os
sentidos que essa palavra passa a ter em nosso idioma, curriculo vai significar “percurso ou
decorrer da vida profissional (...) e por outro lado vai se constituir na carreira do estudante,
conteudos deste percurso (...)” numa determinada organizacdo (Sacristan, 2013, p. 02). Em
outra parte desse mesmo livro, o autor entdo vai reafirmar que no bojo do conceito de curriculo

esta descrito que:

De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser ensinado ou aprendido, o
curriculo a ensinar é uma selecdo organizada de contetidos a aprender, 0s quais, por
sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade (...) ele
se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizagéo.
(Sacristan, 2013, p. 03 e 06).
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Mediante essa visdo de curriculo, Sacristan (2013) segue destacando como ele insere a
cultura em seus dominios conteudistas. Segundo o autor essa cultura inserida no corpo de um
curriculo se faz de maneira rigida e circunscrita ao seu formato normatizante e enxuto, pois, “¢
selecionada, ordenada, empacotada, lecionada e comprovada de acordo com moldes sui
generis”, tornando-a uma “cultura especifica: o conhecimento escolar” (Sacristan, 2013, p. 06).
Porém, para que esse conhecimento chegue até o aluno, tal teor perpassa pela mediacéo de
varios recursos: equipe técnica da SEMEC, professores e material didatico (livro,
documentarios, cartazes e painéis), para que esse conhecimento escolar seja reformulado
conforme as especificidades do nivel de ensino e da capacidade de apreensdo dos alunos, para
que se efetive o0 aprendizado propriamente dito.

Percebe-se, pois que sendo um construto humano ndo tem como ser neutro, ha
intencionalidades, ha objetivos intrinsecos em cada contetdo selecionado e em cada contetdo
excluido também dentro de um curriculo. Por isso ndo se pode deixar de fazer algumas

perguntas acerca dessa afirmativa:

O que adotamos como conteuldo e o que deixamos de lado? A servico do que ou de
quem estd o poder regulador, e como ele nos afeta? O que ou quem pode ou deve
exercé-lo? Qual é o interesse dominante no que é regulado? O grau de tolerancia existe
na interpretacdo das normas reguladoras? (...) Presumimos que a educacdo tem a
capacidade de servir para o desenvolvimento do ser humano como individuo e
cidadéo, de sua mente, seu corpo e sua sensibilidade. (Sacristan, 2013, p. 09, 10).

Tal propositura requer dos profissionais uma posi¢do proativa, protagonista, num
movimento de acdo que transforme esses contedos em aprendizagens e experiéncias
significativas, pois “a educagdo pode, inclusive, ser instrumento para uma revolucao silenciosa
da sociedade com base em um projeto iluminista e emancipador” (Sacristan, 2013, p. 10). E
importante que essa perspectiva libertadora ndo seja esquecida, pois a educagdo continua tendo
esse papel definidor de mudancas radicais no seio da sociedade, e os professores séo 0s que
detém o poder de decidir o que fazer dentro de suas salas de aula, portanto € uma peca chave
para abrir essa brecha dentro da rigidez que o curriculo Ihe impde.

A diversidade de mundos culturais e sociais que os alunos trazem para dentro da escola,
pois cada crianca, tem suas particularidades familiares, & um fato, e diante disso Sacristan mais
uma vez é bem diretivo ao comentar o impacto dessas realidades vividas simultaneamente nas

escolas publicas pelo Brasil:

A cultura escolar teria outra vitalidade se abarcasse os conflitos culturais e sociais! A
pretensa assepsia € exatamente uma das caracteristicas mais notaveis do
conhecimento escolar. Cada nivel tinha seu publico; a cada pablico era destinada uma

cultura diferenciada. O conhecimento escolar ndo é uma categoria internamente
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homogénea, mas peculiar nos diferentes periodos do sistema educacional, pois tem
destinatarios distintos — ou ao menos os tinha em sua origem. A mistura de publicos
revelara conflitos culturais que outrora, eram ocultos pela divisdo e especializagao
sociocultural, que implica a busca nada facil de que a cultura se deve compartilhar.
(Sacristan, 2013, p.15) (Grifos do autor).

Portanto, o que se reitera aqui € a necessidade de registrar nas fundamentac@es teoricas
de um curriculo escolar, em quais fontes esse curriculo foi beber, quais tedricos e seus escritos
foram selecionados para ditar os caminhos a serem trilhados, e, ao segui-lo, entender por que
determinadas decisdes tedrico-praticas foram tomadas e quais suas finalidades educacionais
seriam contempladas, resultando dai questionamentos como: quais tipo de individuo e de
cidad&o intenciona formar? Se o documento n&o traz essas diretrizes conceituais, obviamente
fica muito mais dificil questionar escolhas e fins por detras de cada decisdo distribuida ao longo
de todo o texto das Diretrizes Curriculares Municipais de Teresina (2008).

Iraneide Silva (2007) em seu artigo As inquietaces no curriculo educacional a partir da
Lei 10.639/03 vai de encontro a linha de raciocinio de Sacristan ao descrever qual curriculo
importa ter agora, onde “a conjuntura atual requer um curriculo que seja visto como uma
ferramenta escolar de producdo de conhecimento, de carater essencialmente politico, social e
cultural, reconhecendo os sujeitos sociais — homens, mulheres, criangas, jovens, idosos — como
condutores (as) do processo historico e educacional” (Silva, 2007, p. 34). Mesmo que se esteja
trazendo aqui referéncias bibliograficas de 2007 e 2013, o contexto sociopolitico brasileiro
permanece inalterado no que se refere a necessidade de se rever como curriculos e planos anuais
de trabalho escolar trazem tal temética em seus corpos teoricos.

Essa assertiva se impde pelo fato do que vem se desenrolando no cenario nacional sobre
questionar que curriculo escolar importa ser efetivado, mediante a realidade de uma sociedade

maultipla e diversa:

Quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto mais se universaliza a educacao
basica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram para o espago escolar
sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de conhecimento. Eles
chegam com os seus conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade,

condic@es de vida, sofrimentos e glérias. (Gomes, 2012, p. 100).
Nilma L. Gomes (2012) reforca a importancia de ser considerado na elaboracdo de
qualquer documento relacionado com a educagdo — dentre eles o curriculo — as referéncias
sociais ou humanas no seu programa de selecdo de contetdos, habilidades e projetos a serem

desenvolvidos dentro do espaco da educacao formal. Ela traz a tona que na atual conjuntura de
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mais de vinte anos da promulgacdo da Lei n°10.639/03, ha de se endossar a preméncia de um
curriculo atualizado em suas diretrizes e alinhado com a legislacdo pertinente a essa leis e seus
desdobramentos, até chegar nas maos dos professores como um instrumento necessario para
levar tais conteudos aos alunos da educacdo infantil, salvaguardando nesses conteldos
referéncias das histdrias dos povos constituintes do Brasil, dentre eles os provenientes do
continente africano.

Gomes (2012, p. 103-104) ressalta ainda que “no curriculo e na sala de aula convivem
de maneira tensa valores, ideologias, simbolos, interpretagdes, vivéncias e preconceitos”
(Gomes, 2012, p. 103-104). Faz-se necessario, portanto, ler, se apoderar e, por fim, questionar
tudo que esté escrito no curriculo para poder, a partir dele elaborar préticas pedagdgicas que
realmente atinjam todos os alunos em suas especificidades, que aqui tem por destaque 0s
aspectos que envolvem as relacBes étnico-raciais, através de uma educacdo antirracista, cuja
possivel existéncia dentro do curriculo é o objetivo principal dessa pesquisa.

As lutas sociais existem porque quem comanda 0s mecanismos de controle da sociedade
estd continuamente descumprindo as leis existentes, e, portanto, 0 campo da educacdo € mais
um espaco de luta e por isso mesmo a atencdo deve ser dobrada em relacéo a tudo que chega
para os professores, como “papéis” e papéis a serem cumpridos, com a prerrogativa de que ¢
uma lei também, que é o caso do curriculo entregue aos professores no ano de 2008, que séo as
Diretrizes Curriculares Municipais de Teresina.

O conteudo tedrico das diretrizes curriculares de Teresina para a educacdo infantil ndo
deixa entrever a postura a que se destina tal documento, pois seus textos nao trazem sequer um
autor que trate especificamente das tendéncias ou teorias aos quais se pode perceber a linha de
orientacdo por detras do conceito de curriculo.

No livreto Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2005), destaca-
se a imensa responsabilidade do professor na luta contra o racismo, que inclui superar o
equivoco de que a questdo racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema, e ndo
a escola (Brasil, 2005, p. 16).

Mesma compreensdo encontra-se em Cintia Cardoso (2021) que ao se reportar ao
conteudo desse livro destaca que as relacGes étnico-raciais prescindem de uma reeducacédo que
abranja tambeém as relagOes sociais entre negros e brancos:

Pensar as relac6es no interior das instituicdes educativas revela e faz emergir tensées,
nenhuma identidade se constitui no isolamento. Se faz necessario que quando estamos

falando de sujeitos, isso perpassa por uma construcdo relacional de identidades. (...)
Por isso, é preciso questionar todos 0s sujeitos que pertencem a diferentes segmentos

d o BN ~ BrTYR [ 4. I B9~ a2 | T =~ BN LA . 4 BV .. a



2 2»CONEDY

XI Congresso Nacional de Educagao

étnico-raciais e afastar-se de argumentos que se limitam a olhar apenas para negros
quando se fala em questdo racial. (Cardoso, 2021, p. 54).

Portanto, pode-se afirmar que uma educacdo antirracista precisa estar alicercada em
todos os elementos sociais participativos do processo de ensino aprendizagem que € o locus e
o focus (grifos da pesquisadora) desta dissertacdo que sdo todos os sujeitos que trabalham em
um Centro Municipal de Educacédo Infantil (CMEI), negros e brancos, asiaticos, indigenas ou
de quaisquer outras etnias existentes na escola em questdo ou participem da comunidade
escolar.

E por considerar a escola um local de intensa troca de ideias, valores e experiéncias de
vida, ndo se pode furtar de tecer algumas consideracGes sobre as pedagogias negras que se
consolidaram dentro, ou a partir, do Movimento Negro no Brasil. Em seu artigo Pedagogia
Interétnica em Salvador: trajetdria, Historia e ldentidade Negra, Lima (2004) nos fala das
principais contribuicdes do Movimento Negro para a educacdo brasileira, que seria a “denuncia
de que a escola reproduz o racismo presente na sociedade; participacdo dos negros no
pensamento educacional brasileiro; centralidade da cultura, e a existéncia de entidades
diferentes, discutindo o carater homogeneizador da escola brasileira” (Lima, 2004, p. 35).
Diante disso 0 Movimento Negro inicia-se em formulagdes didaticas, elaborando “pedagogias

negras” ou “pedagogias pretas” (grifos nossos):
Em 1978, a Pedagogia Interétnica do Nucleo Cultural Afro-Brasileiro, em Salvador,
estruturou levando em consideracdo tanto o negro, quanto o indio. Mais adiante, em
1986, desenvolveu-se a Pedagogia Multirracial, por Maria José Lopes, no Rio de
Janeiro. (...) Em 2000 registra-se a proposta desenvolvida em Santa Catarina, pelo
Programa de Educacgdo do NEN, intitulada Pedagogia Multirracial e Popular. (...) No
campo educacional, como resultado dessas discussoes, realizou-se o | Seminério

Experimental sobre Educacgdo Interétnica, em 1979. (Lima, 2004, p. 38-45).

Silva e Ribeiro (2015) no artigo “A Ressignificacdo de uma Pedagogia: Construgio da
Identidade de Crianga Negra na Educacao Infantil”, traz as primeiras a¢des do sentido de criar
pedagogias que atendam a essa demanda dentro das escolas, provocadas pelos movimentos
sociais e mais especificamente pelo Movimento Negro:

Como todo processo de adaptacdo em relacdo as leis educacionais e materiais
didaticos para a implementacdo das mesmas, durante 0s 12 anos de existéncia da lei
10.639/2003 vérios materiais pedagogicos, tanto orientacdo aos educadores como

livros e jogos literarios para serem usados em sala foram disponibilizados. (Silva e
Ribeiro, 2015, p. 16).
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Em 2011 Sandra Haydée Petit e Geranilde Costa e Silva publicaram Pretagogia:
Referencial Teorico-Metodoldgico para o ensino da Histéria e Cultura Africana e dos
Afrodescendentes, pela UFC, em 2011, destinado a formacao de professores, “sendo nomeado
de Pretagogia: pedagogia de preto para preto ¢ branco” (Costa ¢ Silva, apud Silva e Ribeiro,
2015, p. 18) (Grifo da autora).

Seguindo essa mesma linha de redescoberta de pedagogias voltadas para a valorizacéo
das culturas afro-brasileiras e africanas, Petit (2015), no livio Memoria de Baobas I,
reapresenta a Pretagogia como um “referencial tedrico-metodolégico que vem sendo construido
ha alguns anos e que toma os valores e os saberes afrorreferenciados como elementos
aglutinadores e condutores das experiéncias de ensino-aprendizagem” (Petit, 2015, p. 136). A
Pretagogia traz entdo o que a autora denomina como Marcadores das Africanidades, referindo-
se aquilo que nos permite identificar uma conex&o histérico-cultural com a Africa, como
“linhagem, praticas religiosas, artisticas, praticas de saude, culinaria, arquitetura”, marcos esses
presentes no cotidiano brasileiro” (Petit, 2015, p. 137).

A origem do termo se deu quando Petit e Silva em 2013, quando elaboraram o | Curso
de Especializacdo em Historia e Cultura Africana e Afrodescendente para Formacdo de
Professores de Quilombo, que foi realizado totalmente em dois quilombos localizados na regido
de Inhamuns, no Ceard, segundo Petit (2015b). Nesse mesmo ano, 2013, Allan Da Rosa
apresenta a Pedagoginga “busca a contemplacao dos saberes antigos contextualizando com os
saberes contemporaneos, como se questionasse esse fazer educativo, que se alimenta das
reprodugdes coloniais” (Da Rosa, 2013 apud Silva, 2013). Além das pedagogias pretas tem-se
ainda a disposi¢do um numero consideravel de iniciativas pedagogicas, algumas no formato de
projetos como o material “Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na Educagao Infantil”,
produzido pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(MEC, 2014) que, apesar de vir posteriormente a elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Municipais de Teresina (2008), poderia ter feito parte de uma formagdo continuada aos
professores daquele municipio. Em seu corpo tedrico o documento traz dois projetos: Espaco
Gri6 e Capoeira, onde desenvolvem atividades e orientam as praticas escolares com riqueza de
subsidios que ajudam de sobremaneira a professora a organizar seus planos de aula.

Tais iniciativas sdo necessarias e devem ser ofertadas as professoras, atraves de
formagéo continuada especifica com essa tematica, envolvendo orientagdo tedrica e praticas
pedagogicas que versem sobre relacBes étnico-raciais e educacdo antirracista na educagédo

infantil.
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Em seu livro “O Movimento Negro Educador”, Gomes (2023), no texto intitulado
Pedagogias que emergem, a autora menciona a auséncia no campo de pesquisas sobre 0S
processos educacionais provenientes dos movimentos socias e negro, onde essa “sociologia das
emergéncias consiste em substituir o vazio do futuro segundo o tempo linear por um futuro de
possibilidades plurais, concretas, simultaneamente utdpicas e realistas, que vao se construindo
no presente mediante atividades de cuidado” (Gomes, 2023, p. 41). A autora, entdo, opta por
colocar o Movimento Negro Brasileiro no foco dessa perspectiva socioldgica com o intuito de
ressalta-lo como protagonista das relacdes que se estabelecem entre educacdo e movimentos
sociais. Como consequéncia a autora denuncia certa resisténcia de projetos, curriculos e
politicas educacionais em reconhecer e inserir esses saberes em suas estruturas organizacionais
de habilidades e conteidos a serem aprendidos pelo alunado. Entdo Gomes questiona como
deveriam ser tais projetos e curriculos:

A educacdo, entendida como processo de humanizagdo. Tem sido sempre uma
experiéncia edificante? E possivel educar para a diversidade em uma sociedade
marcada pelo colonialismo, pelo capitalismo, pelo machismo e pelo racismo? (...)

Qual tem sido o lugar ocupado por esses saberes no cotidiano da escola, dos curriculos
e das politicas educacionais no século XXI? (Gomes, 2023, p.43).

Mas, a razdo do destaque a0 Movimento Negro em meio a tantos outros movimentos
sociais que surgiram no Brasil a partir das décadas de 1960 e 1970, segundo a autora Nilma
Gomes é o proprio processo histérico que o engendrou, de onde ja se constatou aqui no corpo
textual das Diretrizes Curriculares Municipais de Teresina (2008) o cumprimento de seguir uma
“historia oficial” que ndo ¢ nem verdadeira e nem tampouco representa a rica relagdo que se
estabeleceu entre Africa e Brasil no periodo escravista e posterior — seja na area comercial, seja
no aspecto cultural, seja em quaisquer outras areas do conhecimento (arquitetura, educacéo,
troca de produtos, cultos religiosos e transporte de objetos sagrados) — e que vem sendo
reformulada dentro desses parametros rigidos de ensino e aprendizagem que nada tem a ver
com a legislacdo posta a partir de 2003, com a Lei n°10.639 e demais aparatos legais que devem

simplesmente ser cumpridos:
Essa lacuna na interpretacéo critica sobre a realidade racial brasileira e sobre as lutas
empreendidas pela populagdo negra de demandar e exigir da escola préaticas
pedagdgicas e curriculares que visem o reconhecimento de diversidade étnico-racial
e o tratamento digno da questéo racial e do povo negro no cotidiano escolar. Por outro
lado, a lentiddo da politica educacional brasileira em responder adequadamente a essa
demanda historica tem motivado esse mesmo movimento a construir, com 0s seus
préprios recursos e articulagBes, projetos educativos de valorizacdo da cultura, da

histéria e dos saberes construidos pela comunidade negra. Esses projetos caminham —
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as vezes articulados e outras ndo — com as escolas e o poder publico. (Gomes, 2023,
p. 48, 49).
Por isso é tdo importante ndo perder de vista e trazer para estudos, pesquisas e debates
de quaisquer questdes étnico-racial a contribuicdo do Movimento Negro Educador no Brasil ao

longo de seus anos de luta no cenario das politicas educacionais.
CONSIDERACOES FINAIS

A final desse estudo pode-se afirmar que as dificuldades para se chegar a esses
resultados foram sendo percebidas quando se identificou o silenciamento em algumas falas que
afirmaram que a origem do comportamento preconceituoso vinha de casa, sendo que em
nenhum momento houve quem ventilasse a possibilidade de a escola também ser um territorio
eivado de vivéncias e experiéncias pessoais que também foram ensinadas a se calar diante de
atitudes discriminatérias ou mesmo racistas, e por desdobramento esses mesmos adultos
consideram que nao existe racismo em CMEI’s, como consta na fala de alguns educadores.

A quase total inexisténcia de leituras, estudos e pesquisas pertinentes a temética racismo
na educacdo infantil, por parte das institui¢cbes publicas de ensino superior no Estado do Piaui
€ um assunto que gquase nunca atrai o interesse de pesquisadoras e pesquisadores, 0 que em Si
ja seria um bom tema para se pesquisar: porque tdo poucas pesquisas tem por tema as relacoes
étinico-raciais na educacdo infantil? Faz-se necessario voltar a destacar a lentiddo com que a
SEMEC iniciou a formagdo para seus professores, envolvendo tal tema em seu plano anual de
trabalho, como tematica tdo importante quanto aspectos relacionados & aquisa¢do da linguagem
oral e escrita, conceitos matematicos, artes visuais ou masica.

Apesar das dificuldades percebidas entre as falas das entrevistas, percebeu-se iniciativas
individualizadas, como uma perspectiva demarcatdria entre as ac¢fes praticadas por algumas
professoras, principalmente se essa professora sofreu discriminagéo, preconceito ou racismo
em sua infancia, e as demais professoras biotipicamente consideradas brancas. E como se essa
experiéncia que foi silenciada e guardada para si, fosse o desencadear de atitudes nitidamente
antirracistas como suporte para sua postura e pratica educadora dentro do CMEI.

E por fim a hipotese inicial que se conjeturou a existéncia de uma educacao infantil
antirracista, sendo retroalimentada por um curriculo municipal que lIhe desse subsidios sobre
tal temética ainda vai demandar tempo, ndo foi efetivada. Vai precisar de uma reestruturacdo

profunda do proprio curriculo, e mais do que isso que a equipe docente se aproprie desta
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temaética, praticando-a em todos os momentos, brechas e possibilidades que a matriz curricular
permita ao longo de todo o ano escolar.

Desta feita pode-se constatar, entdo, que o curriculo € uma ferramenta sim, mas no caso
do documento em analise, as Diretrizes Curriculares Municipais de Teresina, ainda prescinde
realmente de uma reformulacédo e inser¢cdo dos contetdos sobre historia e cultura africanas e
afrobrasileira, assim como efetivar-se como documento, cuja base conceitual tem de perfilar-se
também com as pedagogias pretas e seus desdobramentos, junto as matrizes pedagdgicas anuais
e as chamadas sequencias didaticas, com as quais as professoras planejam suas aulas diarias.
Sem isso ndo ha como tornar realidade a formacdo identitaria das meninas e meninos negros,

que estudam hoje nos bancos escolares da educacdo infantil de Teresina.
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