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OS CIRCULOS DIALOGICOS INVESTIGATIVO-FORMATIVOS
COMO ESPACO DE TORNAR-SE PROFESSORA/O
COLABORATIVA/O A PARTIR DA PRESENCA DO OUTRO

—_

Maria Ghisleny de Paiva Brasil

RESUMO

Este artigo objetiva apresentar a metodologia dos Circulos Dialogicos Investigativo-formativos,
desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa FORMACAO: Formagio Continuada em Colaboracio da
Universidade Federal Rural do Semiarido/UFERSA, campus de Caratbas-RN. A referida
metodologia de cunho colaborativo e inspirada nos Circulos de Cultura de Freire toma como
matriz epistemologico-politica as obras do autor em didlogo com as de Ibiapina (2008), para
quem o trabalho de colaboragdo auxilia os participantes a investigarem e refletirem suas agoes,
analisando a possibilidade ou ndo de reestruturagdo do trabalho docente. Partimos dos
pressupostos do dialogismo freireano, para quem os homens sdo homens porque dizem a palavra
e se relacionam por meio dela e nas suas relagdes sociais. Trata-se, o didlogo, de “encontro dos
homens” entre si ¢ mediados pelo mundo. Quanto aos pressupostos da formagao colaborativa
nos baseamos em Aguiar e Ferreira, Ibiapina e Ferreira, Paiva Brasil, Pimenta e Zeichner ,
destacando seus pontos tedricos quanto a colaboracdo docente como um espago onde
profissionais docentes podem trocar experiéncias, além de refletir sobre praticas e conceitos. A
partir de um olhar hermenéutico, buscamos compreender a potencialidade dos Circulos
Dialdgicos como dispositivos de pesquisa e auto(trans)formagdo permanente com professores
no tornar-se docentes colaborativos. Compreendemos que a metodologia apresentada contribui
significativamente com o aprofundamento epistemoldgico da tematica geradora da pesquisa,
permitindo as/os colaboradoras/es a processualidade para a auto(trans)formacgao permanente,
bem como a reflexdo sobre a praxis pedagdgica.

Palavras-chave: Circulos Dialogicos, Professora/o Colaborativa/o, Formagao Continuada

INTRODUCAO

O circulo dialégico no grupo de pesquisa Formagao Continuada em Colaboragao
(FORMACAO) da Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA) mostra-se como
caminho promissor para o aprofundamento e reflexdo tedrico-pratica da formacao inicial
e continuada de professores e professoras da educagdo basica e do ensino superior.

O objetivo deste artigo é trazer o circulo dialdgico como lugar e estratégia de
aprendizagem do tornar-se professora colaborativa. Parafraseando Freire (2005), um
lugar do professor, com tradi¢des fortemente doadoras, mediadora de debates; em lugar

de praticas discursivas, o didlogo; em lugar do aluno, com tradigdes passivas, o

! Professora da Universidade Federal Rural do Semiarido - UFERSA, maria.ghisleny@ufersa.edu.br

AN ¢ 3 FE (QRT1 hed FY 0t 6



ISSN: 2358-8829 ‘% } CON EDI'

XI Congresso Nacional de Educacao

participante do grupo; em lugar dos pontos e de programas alienados, a programagao

compacta, reduzida e codificada em unidades de aprendizado.

As colocagdes de Freire apontam para a necessidade de uma Educacao corajosa e
critica nesse processo de transi¢do da sociedade para uma transitividade critica,
caracteristica presente em seu método que, mais do que alfabetizar, propde circulos de
cultura, com coordenadores que auxiliem os alfabetizandos a refletirem sobre a realidade

local e alcangar o global, numa perspectiva de emancipagao.

Nossa linha de raciocinio estd pautada eminentemente nos pressupostos do
dialogismo freiriano (1999), para quem os homens sao homens porque dizem a palavra e
se relacionam por
meio dela e nas suas relagdes sociais. Trata-se, o didlogo, de “encontro dos homens” entre
si ¢ mediados pelo mundo. Quanto aos pressupostos da formagao colaborativa nos
baseamos em Aguiar e Ferreira (2007), Ibiapina e Ferreira (2003), Paiva Brasil (2010),
Pimenta (2005) e Zeichner (1993) , destacando seus pontos tedricos quanto a colaboragao
docente como um espago onde profissionais docentes podem trocar experiéncias de
dentro da sala de aula, além de refletir sobre praticas e conceitos, chegando assim a uma

reelaboragdo e ressignificacdo de suas praticas e das teorias que as orientam.

Freire (2013) nos lembra a questdo da dialogicidade da educagdo e o poder da
palavra que, se auténtica, tem o poder de mudar o mundo, pois hé nela acdo e reflexdo. O
autor refor¢a ainda a importancia do didlogo quando diz que “o didlogo ¢ uma exigéncia
existencial” (FREIRE, 2013. p. 80), por isso importante para definir os sujeitos no mundo

e o didlogo como ponto de encontro entre o agir e o refletir.

Zeichner (1993) destaca os Ciclos Reflexivos como uma das estratégias usadas
para a atividade da reflexdo critica sobre a pratica docente. Os Ciclos Reflexivos sdo
momentos para se analisar e avaliar as praticas, permitindo a realizagdo do confronto entre
teoria e pratica, promovendo a reelaboragao de conceitos e a avaliagao das possibilidades

de mudangas no trabalho do professor.

Consideramos reflexiva nos estudos desenvolvidos sobre e na pratica do grupo
FORMACAO, através de estratégias que provocam as discussdes nos circulos dialogicos.
A narrativa reflexiva no movimento do ser docente colaborativo apresentada neste
trabalho mostra-se significativa na vida da autora, a partir das experiéncias mediadas e

vivenciadas no Grupo, e com ela partilhadas e constituiram-se importantes elementos de
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formacao, ndo s6 para a professora em questdo, mas para os que com ela interagem no

Grupo colaborativo.

METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho, parte dos estudos do grupo de pesquisa
FORMACAO que tem como defini¢des metodologicas o cunho qualitativo e se baseia
nos pressupostos da pesquisa colaborativa e se baseia em trés etapas distintas: a primeira
se constitui numa formacao colaborativa, ou seja, nesta etapa acontece um processo
teorico formativo em colaboragdo entre os participantes do grupo. O segundo se refere a
momentos de observacdo colaborativa em sala de aula dos membros do grupo que sdo
docentes. Por fim, a terceira etapa concretiza-se em um ciclo reflexivo com todas os
participantes, momento em que ocorre a colaboracdo e reflexdo sobre as praticas,
propondo mudangas e redimensionamentos. Essas etapas levam os participantes a um
processo de investigacdo e reflexdo, promovendo a aprendizagem entre as alunas e

professoras.

Nos ciclos reflexivos do Projeto de Pesquisa FORMACAO, se retinem no campus
da UFERSA-Caraubas: alunas de Letras Inglés, Letras LIBRAS, Letras Portugués e
quatro professoras do Departamento de Linguagens, Ciéncias ¢ Humanidade. Antes de
iniciar a reunido ocorre a escolha de um dos colaboradores para realizar o registro dos
ciclos reflexivos em Diario de Campo, com base nesse material, utilizamos as falas para
andlise e publicagdes. As tematicas discutidas nos ciclos reflexivos sdo inerentes ao

cotidiano da docéncia.

Os Ciclos Reflexivos sdo espagos para que, tanto as alunas quanto as professoras
possam refletir sobre suas praticas de forma critica. Segundo Ibiapina (2008), o trabalho
de colaboragdo auxilia os participantes a investigarem e refletirem sobre suas agdes,
analisando a possibilidade ou ndo de reestruturacdo do trabalho docente. Além disso, ¢
colocado em pratica nos Ciclos reflexivos o crescimento académico do aluno e a formagao
continuada do professor colaborativo, pois, como afirma Paiva Brasil (2003), a
observacdo colaborativa potencializa a descri¢do, a interpretagdo, o confronto e a

reconstru¢do de teorias e praticas relativas ao processo de ensino-aprendizagem, ou seja,

o saber ¢ co(construido) e (re)construido.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O Circulo dialégico atende a dindmica cultural das pessoas para organizar
os saberes, as coisas e a aprendizagem em relacao ao conhecimento. A partir de uma visao
critico-colaborativa de educac¢ao, o processo de aprendizagem parte da premissa de que €
indispensavel refletir e dialogar com/entre educacdo bésica e instituicdes de ensino
superior ¢ o circulo nesse movimento, cumpre um papel como estratégia de
aprendizagem e de interven¢ao torna-se um evento onde os participantes com voz €
autoria se fazem presentes. Assim, os conceitos e praticas discutidos sdo atualizados na,
dando organicidade a um novo texto tecido a partir das provocacdes de Freire, dos
conceitos de educagdo aberta para um mundo mais democratico. Sdo conceitos que

comportam fazeres tedrico-praticos numa proposta emancipadora e libertadora.

Paulo Freire evitava falar do Método para ndo criar formulas. Alids, o Método
dele era nao ter método, era trabalhar o tempo todo com a realidade. Entendemos que, a
perspectiva de Paulo Freire ¢ mais que um método de alfabetizagdo, € uma obra que se
expande para uma teoria do conhecimento e uma teoria da pratica pedagdgica também,
portanto, ela ganha um status filos6fico e pode-se dizer isso sem medo. Mas dentro da
obra dele ha um Método de alfabetizagdo que foi o principio do pensamento e da sua

prética — o circulo de cultura.

Semelhante ao Circulo de Cultura freiriano, o circulo dialégico no grupo
FORMACAO, é a pronuncia do mundo, ou seja, ¢ o processo de ler o mundo,
problematiza-lo, compreendé-lo e transforma-lo. E um ato cognoscente firmado no
dialogo, em que “o pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do
pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto na
intercomunicagdo” (Freire, 2010, p.64). Assim como dizia Paulo Freire, que educar nao
¢ transferir conhecimento e que a educacdo acontece por meio de uma pratica dialdgica

em comunhao, nesse sentido ndo ha saberes superiores ou inferiores.

Um dialogo esté cheio de diferencas e a arte do didlogo consiste em sustentar a
tensao entre as diferengas, mantendo-as e ndo as dissolvendo. Assumimos o Circulo
dialogico como espago/tempo privilegiado no cotidiano do nosso grupo de pesquisa. O
Ponto de partida, ¢ um momento de conversa compartilhada e de escuta de si e do outro

sobre as praticas pedagogicas observadas das colaboradoras docentes. Assim, ele ¢
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compreendido como um espago/tempo de mediagao, ligagao, socializagdo de saberes, de
discussdo e até de estreitamento de lagos de amizade e afetividade, da diferenga enquanto

ser mais.

Compreendida como tal, ndo ¢ uma pratica esporadica ou que possa ser adiada,
feita quando da. E um movimento constituinte e constitutivo das agdes que constituem o
grupo, se constitui como um dos fazeres centrais da nossa pratica, nos ajudando a pensar
coletivamente nos processos pedagogicos vividos e compartilhados por cada participe,
através de suas falas, da ajuda, dos afetos, da solidariedade, da cooperagao e da reflexao
critica. Assim, pensar o circulo dialdégico como constitutivo da pratica formativa docente
¢ pensad-lo como um movimento de poténcia de si e do outro, um espago aberto as
conversas, ao narrar as praticas. Ele pode ser pensado, também, como espago potencial
para tomadas de decisdes, resolu¢ido de conflitos, acordos e didlogos. E um espago no
qual votamos, combinamos nossos fazeres, socializamos ideias, descobertas, pesquisas,
no movimento de reconhecer e legitimar cada um e cada uma como sujeito de

conhecimento (Ribeiro; Sampaio; Venancio, 2014, p. 6).

O circulo dialégico ¢, entdo, um encontro com o outro € consigo mesmo. Estar
nele ¢ dar-se a ler, na emergéncia da participagdo dos sujeitos e de seus diferentes saberes,
como nos propde Boaventura Sousa Santos (2010). Nele, a conversa vai sendo
compreendida como uma acdo entre sujeitos, um exercicio de escuta, de percep¢ao do
outro, como compromisso politico com a alteridade (Ribeiro; Sampaio; Venancio, 2014)
em abertura as singularidades, a modos outros de dizer, de pensar e de ser. Ao pensar o
Circulo como um espago politico, ¢ iminente pensa-lo também como espago/tempo de
formag¢do. Nao ha como pensar nas relagdes pedagdgicas que nele sdo tecidos,
cotidianamente, junto com os pares, sem remeter a formagdo politico pedagdgica que

cotidianamente praticamos em sala de aula.

Sendo assim, afirmamos ser o Circulo Dial6gico como um espago/tempo de
formacgdo politico pedagogica pelas relagdes, nem sempre harmoniosas, que sao
vivenciadas nele cotidianamente. Relagdes que vao sendo compreendidas como agdes que
se entrecruzam, se encontram e, também, se desencontram. Rela¢des prenhes também de
divergéncias, mas que trazem também a riqueza da convivéncia, de historias de vida, da
amizade, de viver a cada dia momentos diferentes de aprendizagem com o outro, pois,
como nos lembra Paulo Freire (2010, p. 90), ndo € no siléncio que os homens se fazem,

mas na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo. Isso ¢ viver a democracia e a cidadania na
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pratica cotidiana, no tinir de variados tons de vozes, em didlogo com as diferentes

historias de vida.

Participar do Circulo Dialogico esta para além da presenga que se faz fisica, a
presenga do outro nos convida a viver e experienciar novas formas de ver o mundo, por
isso a conversa ¢ aqui compreendida como uma a¢do que une, aproxima; uma conversa
de rir ou de contar um relato interessante que faz desse momento um tempo/espaco de
atencao mutua de afeto, cuidado, de ouvir e de falar. No circulo aprendemos a perceber
as diferengas que nos constituem como potenciais, singulares, pois a irrup¢ao do outro ¢
uma diferenca que difere, que nos difere e que se difere sempre de si mesma (Skliar, 2003,

p. 149).

No circulo, nossas falas sdo como janelas abertas ao inesperado, ao que surge.
Nossas falas sdo como temporalidades abertas (Sampaio, 2014) ao aprender, ao ensinar,
ao conhecer, ao desconhecido, ao porvir. Como diz Larrosa (2003, p. 212), nunca se sabe
onde uma conversa pode levar, que caminhos ird tomar, que assuntos serao puxados,
retomados, anunciados, discutidos, encerrados. Arrisco dizer que a conversa ¢ como um
rizoma. Onde comeca? Onde termina? Sem um inicio que dé a partida para as falas e sem
um fim que as encerre, percebemos que no circulo e fora dele, a conversa continua
carregada de historias, interesses, sentidos que, compartilhados, ganham outros
significados, vozes que se reconhecem legitimas e comprometidas com os saberes e

fazeres pedagogicos.

Desafio-me cotidianamente a pensd-lo como um espago/tempo de interagdes,
praticada na perspectiva da circularidade da(s) palavra(s), como instancia emancipatéria
de saberes e fazeres. Por isso, trabalhar nessa perspectiva significa, embora nao seja facil,
romper com as logicas da centralidade e da hierarquia assentadas na verticalidade e na
separabilidade entre quem ensina e quem precisa aprender, rompendo com esse modo de
decidir pelo outro, de falar em seu lugar. Por que afirmo nao ser facil? Porque, na maioria
das vezes, nao percebemos o quanto nossa fala coloniza, manipula, sobrepuja a fala do

outro (colaborador/a), o silencia, o torna ilegitimo.

Embora tente fortemente buscar outros caminhos e apesar de ser o Circulo
Dialdgico uma tentativa de romper com essa concepg¢ao, tenho consciéncia de que essa
formacao fez e faz parte da minha vida: ela ainda estd em mim, ele me fez ser uma

professora colaboradora! O circulo dialégico ¢ uma pratica que acompanha minha vida
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profissional ha algum tempo, precisamente em 2007 quando ingressei no Mestrado em
Educacdo no Programa de Pos-graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) naquela ocasido a pesquisa colaborativa nos foi apresentada
como metodologia da nossa dissertacdo, depois no doutorado e atualmente nas minhas

praticas de professora pesquisadora na UFERSA.

Nesses diferentes momentos fui/vou me constituindo como professora
colaborativa, compreendendo que o circulo dialdgico e colaborativo ¢ um momento que
ndo se repete, que ¢ constituido de palavras que se alimentam de outras e que, juntas,
formam conversas singulares. Foi e ¢ nesse jogo de didlogos que minha compreensdo
sobre o circulo como instancia politico-pedagogica foi sendo construida e tendo

consequéncias meu percurso formativo como docente.

Nos circulos, discutimos sobre nossas relagdes com os outros, com 0S Nossos
fazeres pedagdgicos e com a vida. E nesse intuito que os nossos Circulos dialogicos foram
sendo fiados, tentando entender o tempo gasto como um tempo recheado de
intencionalidades, subjetividades, de experiéncias e de contra palavras (Geraldi, 2013)
inscritas na(s) fala(s), nas histérias de vida de cada sujeito. Nesse processo, os
colaboradores vao percebendo o quanto ¢ importante ouvir o outro, ser ouvido, falar o
que pensam, criar argumentos, defender seus pontos de vista, tecer criticas, ajudar a
pensar na resolucdo de problemas, avaliar propostas e atividades que sdo/foram feitas,

ponderar sobre atitudes em relagdo ao outro.

Percebemos que compartilhar nossos pensares no Circulo nos ajuda ndo s6 a
pensar em solugdes para questdes referentes a escola, mas na caminhada na vida. Além
disso, ndo basta falarmos ou discutirmos sobre os assuntos trazidos, escrevemos e

documentamos nossas ideias para futuras publica¢des e como referéncia e consulta.

Sobre isso, lembro-me de um didlogo com a professora Flor de Liz?, em que abri-
me a escuta, uma vez que ha vida na voz que fala; ha vida no ouvido que escuta. Suas
palavras desestabilizaram minha compreensdo e mostraram-me que eu poderia ter
insistido com os meus alunos numa aula de Didatica, disciplina que ministro para alunas

e alunos do nosso departamento sobre as possibilidades de interlocugdo... Essa situagao

2 Nome ficticio de uma das colaboradoras do grupo FORMACAO em um dos nossos Circulos Dialogicos
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ensinou-me. Serviu de inspiragdo para (re)compreender minha pratica na interlocugao

com o outro, nos seus dizeres.

Compreender que a pratica se modifica no encontro, na interlocugdo, no didlogo
com o outro, implica dizer que o singular ndo vive sem compartilhas, sem a colaboracgao,
como movimento de elaboragdo ¢ reelaboracdo dos conhecimentos, das relagdes e dos
processos que juntos, professora e alunos, vao vivendo, aprendendo/ensinando. Isso ¢
viver uma pratica discursiva, nas suas variadas dimensdes politico-pedagdgicas. Do meu
ponto de vista, essas dimensdes nao estdo somente no que diz respeito aos processos de
formagao, mas no processo de reflexdo vivido também pela professora no cotidiano
escolar, na sua incompletude enquanto sujeito que aprende e ensina e, sobretudo, no

movimento de (re)compreender a propria pratica.

Desafio-me, cotidianamente, a investir em agdes pedagdgicas onde todos os
alunos e alunas tenham falas, desejos e curiosidades sejam centelhas na produgdo de
conhecimentos e saberes. Nessa perspectiva, a guisa do que se pensa sobre quem ensina
0 qué a quem, indago: no Circulo Dialogico, quem ensina e quem aprende? Busco essa
pratica discursiva por ser potencializadora de falas, saberes e agdes, mo(vi)mento também

coadjuvante ao processo de aprendizagem vivido por cada aluno e pelas professoras.

Para mim, essa ¢ a maior potencialidade dos circulos dialogicos, que, nele, pode-
se chegar a dizer o que ndo queria dizer, o que nao sabia dizer, o que ndo podia dizer
(Larrosa, 2008, p. 212). Sendo assim, compreender o circulo dialégico como espaco
democréatico de falas também desafia os nossos sentidos a aproximacdo e compreensao
dos modos como todos e todas pensam e vivem os seus processos de aprendizagens.
Longe de ser um modelo a ser seguido, o circulo dialdégico nos ensina a viver, a sentir o
cotidiano da sala de aula como uma abertura para novos horizontes e a nos tornarem

professoras e professores colaborativos e colaborativas.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com a perspectiva colaborativa tem sido muito significativo em minha
vida como professora pesquisadora. Tomar como ponto de partida, a propria pratica
profissional com o desenvolvimento dos circulos dialdgicos ¢ langar-me a compreender

melhor o que me constitui como professora e a produzir sentidos que contribuam para o

AN ¢ 3 FE (QRT1 hed FY 0t 6



XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 < i

aprimoramento das minhas proprias praticas pedagogicas. E, assim me tornei professora

colaborativa

A inclusdao do Circulo de Cultura em nossa pratica de docente pesquisadora,
proporciona abertura para a participacdo de todos. O didlogo propicia uma discussao
sobre/nas praticas, posicionando os sujeitos, discussoes e ressignificacdo das aulas, indo
de encontro as teorias rigidas e tradicionais, como uma possibilidade de pratica
democrdtica nas escolas e universidades. De tudo que foi pesquisado e pensado do corpo
consciente e das certezas provisorias, fica a sintese da minha esperanga de um mundo

melhor através do outro, no outro e pelo outro.

Considero que a pesquisa colaborativa vem contribuindo de forma efetiva para que
esta resposta ao vivido considerada como ato responsavel adentre em minha vida
académica como uma oportunidade concreta de me lancar a compreender melhor o
universo do meu trabalho como professora e a de produzir sentidos que contribuam para

a minha pratica profissional e como pesquisadora colaboradora.

Por ultimo, a formagao colaborativa dos professores visa uma reconstrugdo e
cocriacdo de uma nova realidade historica, partindo de um contexto escolar especifico
que responde a uma realidade social peculiar, conectado com o todo, por isso,
predominantemente social. Nesse sentido, enquanto proposta, esta modalidade formativa
contempla uma nova agdo pedagogica com base em solugdes de problemas sociais e reais
voltados para a ressignificagdo das relagdes entre os sujeitos do conhecimento com o

proprio conhecimento, guindando a perspectiva tedrica conscientemente pratica.
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