ISSN: 2358-8829

& »CONEDY

XI Congresso Nacional de Educacao

A INCL’USAO DE CRIANCAS EM UMA CRECHE DE UM
MUNICIPIO DA ZONA DA MATA DE PERNAMBUCO, NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Maria do Rosario de Fatima Brandao de Amorim!

Vitoria Alves do Carmo 2
RESUMO

A Educagdo Infantil no Brasil tem uma trajetéria marcada por desafios histdricos e conceituais.
Inicialmente, essa etapa tinha um carater assistencialista e demorou a ser reconhecida como parte do
processo educacional formal. A inclusdo de criangas com deficiéncia foi ainda mais complexa, pois
essas criangas eram frequentemente excluidas do sistema educacional devido a estigmas e preconceitos.
Porém, com o avango das politicas publicas e mudangas nas concepgdes de inféncia, a inclusdo passou
a ser vista como um direito, e a educagdo infantil se tornou um campo importante para promover a
igualdade de oportunidades Este estudo foca na inclus@o de criangas tipicas e atipicas em uma creche
da Zona da Mata de Pernambuco, uma regido caracterizada por grande diversidade cultural e social. O
problema da pesquisa investiga como os educadores dessa regido compreendem e implementam a
inclusdo na pratica. A justificativa para a pesquisa estd na importancia da educacdo infantil para o
desenvolvimento humano e na necessidade de garantir acesso a educagdo para todas as criangas. O
objetivo geral é compreender a concepgdo de inclusdo na Educagdo Infantil a partir da perspectiva dos
educadores de uma creche na Zona da Mata Norte de Pernambuco. O estudo visa contribuir para a
melhoria das praticas inclusivas e a constru¢do de um ambiente educativo mais equitativo. Os resultados
apontaram que a infancia ¢ um periodo de experiéncias diversificadas que moldam os individuos; Que
a inclusdo na educagdo € um conceito complexo que envolve a valorizagdo da diversidade e a promogao
da igualdade e sua implementacdo nos ambientes educacionais enfrenta desafios. Outro aspecto
apontado diz respeito a criagdo de ambiente inclusivos, que sdo considerados essenciais para a promogao
da inclusao.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo Infantil. Creche.

INTRODUCAO

A educacao infantil traz em si uma sub divisdo: a Creche (0 a 3 anos) e a Pré Escola (4
a 5 anos), que tem como objetivo o desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos
bio-psico-intelectual e fisico, conforme prevé o artigo 3°. da Resolucdo n.5 de 17 de dezembro
de 2009, que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

Originalmente, essa primeira etapa surgiu no Brasil com uma caracteristica

assistencialista, totalmente diferente da atual concepg¢do, com uma forte influéncia da pedagogia
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de Froebel?, que foi o criador do termo Jardim da Infancia.

O primeiro Jardim de Infancia foi criado na cidade de Castro/Parana em 1862 pela
professora Emilia Erichsen, utilizando a metodologia Froebel que havia conhecido durante o
periodo em que viveu na Europa.

E importante destacar que apesar do marco do Jardim de Infancia, que foi, sem diivida,
um divisor de dguas, a concepg¢do de crianga ndo era muito clara, em especial pela ndo visao
quanto a importancia dessa fase evolutiva. Outro aspecto relevante ¢ que demorou muito para
que houvesse politicas publicas brasileiras voltadas para essa faixa etaria. Portanto, a educagao
oferecida as criangas, nao tinha um carater formal.

A trajetéria da historia da educagdo infantil ¢ longa, traz varios cenarios desafiadores
acerca das diversas maneiras da concepg¢ao da infancia. Ora, se a historia da educagdo infantil
teve seus percal¢os, a infancia da pessoa com deficiéncia nao foi diferente, muito pelo contrario,
talvez, os desafios tenham sido maiores, pois se a crianga era invisibilizada, ndo educavel,
imagine a marca da doenca prevalecendo nessa trajetoria! Por este motivo, a crianga com
deficiéncia ficou alijada do processo educacional.

Frente ao exposto, a histdria dessas criancas foi marcada por estere6tipos, e por décadas,
foram consideradas, na histéria da humanidade, como amaldigoadas. Por este motivo, o castigo
divino justificava o porqué dessas criangas nascerem com deficiéncia. Portanto, elas eram
excluidas da sociedade e nenhum direito lhes cabia e a educagao era uma delas.

E claro que com a evolugdo dos conhecimentos acerca da pessoa com deficiéncia, a
exclusdo deu lugar para uma nova nomenclatura - integracdo. E hoje, a inclusdo ¢ o termo
atual®, sendo um tema que permeia toda educacdo basica e em especial a educagdo infantil,
pois cada vez mais existe no ambiente escolar criangas nas suas diversidades, a partir da
inserc¢ao das politicas educacionais, que ndo lhes negam esse direito fundamental - a educacdo.

Diante disso, a inclusdo de criangas em creches ¢ na atualidade um tema central nas
discussoes sobre educagdo, especialmente quando se considera a educacao inclusiva como
uma abordagem que fundamenta uma concepc¢ao de ensino voltada para a igualdade de
oportunidades e a valorizagdio das diferencas humanas, sejam elas académicas,
comportamentais ou emocionais.

Na Zona da Mata de Pernambuco, esse principio se torna ainda mais relevante, uma

3 Este termo foi criado pelo alemdo Friedrich Froebel (1782 - 1852), primeiro educador a se preocupar com a
educagdo de criancas, denominado Kindergarden, que traduzido para o nosso idioma foi denominado Jardim de
Infancia.
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vez que a regido abriga uma diversidade rica em contextos culturais e sociais, desafiando as
instituicdes educacionais a acolher e atender a todos os alunos de maneira equitativa.

Como se d& a promogao da inclusdo em creches? Sabe-se dos desafios significativos e
da resisténcia a mudanga, a falta de formagao especifica e a auséncia de uma cultura inclusiva
nas institui¢des sdo barreiras comuns.

Essa pesquisa justifica-se pela relevancia que a infincia ocupa no cenario atual dentro
da educagdo infantil, especialmente por ser esta a base do desenvolvimento humano em seus
diversos niveis: cognitivo, social, psicoldgico e cultural, independentemente de sua etnia, raga,
religido e deficiéncia. Para a realizagcdo o objetivo geral foi: Compreender a concepgdo da
inclusdo das criangas na primeira infincia, a partir da perspectiva dos educadores, em uma
creche da rede municipal na Zona da Mata Norte de Pernambuco. E os objetivos especificos
foram: (a) Conhecer sobre a concepgao de Crianga/Infancia que os participantes da pesquisa
possuem (b) Conhecer sobre a concep¢ao de Inclusdo dos participantes da pesquisa, e, (c)
Explorar as crengas, as atitudes, as praticas, os desafios dos educadores em relagdo a promogao

da inclusao de criangas em idade creche/pré-escola.

METODOLOGIA

O tipo de abordagem desta pesquisa foi Quali-Quanti. Segundo Minayo (2002) a
pesquisa qualitativa * se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo
pode ser quantificado.” e de acordo com Aliaga e Gunderson (2002) a pesquisa quantitativa é
a “explicacdo de fenomenos por meio da coleta de dados numéricos que serdo analisados através
de métodos matematicos (em particular, os estatisticos).”

Baseada nessa compreensdo de pesquisa, acredita-se que ela se encaixa como
metodologia propicia para essa pesquisa pela subjetividade e também pela sua objetividade,

que de acordo com Minayo e Sanches, ha uma relacdo onde nao existe um “continuum”

A relagdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade ndo se
reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como oposi¢ao contraditéria. Pelo
contrario, ¢ de se desejar que as relagdes sociais possam ser analisadas em seus
aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos” e aprofundadas em seus significados mais
essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
qualitativamente, ¢ vice-versa (Minayo e Sanches, 1993, p. 247).

O campo de realizagdo desta investigacdo, situa-se em uma Instituicdo Publica
Municipal da Educagdo Basica - creche, localizada na zona da mata norte de Pernambuco. Os
participantes foram alocados em dois grupos. O primeiro grupo (G1) fizeram parte os servidores
da creche, totalizando em 50 participantes, do turno da manha. No segundo grupo (G2), fizeram

parte, unicamente, os docentes da creche, perfazendo 18 participantes. Como a pesquisa
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envolve seres humanos, o referido documento foi alimentado na Plataforma Brasil e aprovado
pelo comité de ética por meio do CAAE 79169724.30000.9547, portanto, a coleta de dados so
ocorreu apos a aprovagdo do referido Comité de Etica. Foi utilizado como instrumento para a
coleta de dados a plataforma Mintementer, que serviu para mensurar os dois primeiros objetivos
especificos, que foi submetido ao grupo 1. E o formulario elaborado pelo Google Fom ®,que
foi submetido ao grupo 2. Todos os participantes da pesquisa leram e assinaram o TCLE. Para
explorar as crengas, as atitudes, as praticas, os desafios dos educadores em relagdo a promogao
da inclusdo de criancas em idade pré-escolar; bem como para investigar sobre quais as
estratégias que os educadores utilizam para criar um ambiente acolhedor e inclusivo na creche,
foi elaborado um questionario fechado, do tipo multipla escolha, em um formuléario do
GoogleForm®, com as seguintes categorias: TCLE, Informagdes gerais; Crengas sobre
inclusdo; Atitudes em relacdo a inclusdo; Praticas de promocdo da inclusdo; Desafios e
barreiras; Ambiente acolhedor ¢ inclusivo ¢ Comentarios finais. E importante sinalizar que o
instrumento utilizado para a construir foi por meio da Escala Likert, que ¢ um tipo de escala
utilizado em questionarios, que tem por objetivo mensurar posturas e opinides. A ideia € que
essas alternativas cubram o maximo possivel de opinides sobre um determinado assunto e que
por meio das respostas desvele-se uma avaliagdo de modo mais real e preciso sobre as
afirmativas apresentadas. E comum encontrar que nas escalas utilizadas haja o meio neutro
(nem discordo, nem concordo, frequéncia eventual, importancia mediana, a probabilidade as
vezes ¢ verdade), e para exclui-la a op¢do neutra das alternativas, a solu¢do ¢ adotar o Likert
par, e para a escala de concordancia s6 havera duas opgdes: Discordo e Concordo, sendo essa
a opc¢ao utilizada em toda elaborag¢do do questionario. Para a analise dos dados do grupo I foi a
configuragdo das nuvens de palavras quanto a concepgao de crianga, € quanto a inclusdo. Para
os participantes do segundo grupo, os dados foram analisados o nivel de discordancia e
concordancia entre as categorias apresentadas, utilizando como pano de fundo as possiveis
articulacdes tedricas encontradas na literatura e o quanto os dados podem revelar o peso secular

da diferenca que ainda mantém a exclusao.

REFERENCIAL TEORICO

O percurso historico da educagao infantil revela uma evolugdo significativa, marcada
por mudangas nas concepgdes de criangas e aprendizado ao longo dos séculos. No século XXI,
os desafios se intensificam, exigindo que educadores e instituicdes ndo apenas integrem

tecnologias de forma eficaz, mas também promovam uma educagdo que respeite e celebre a
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diversidade (MORAN, 2013). A equidade se torna central, com a necessidade de atender a
criancas de diferentes origens culturais, socioeconOmicas e com necessidades especiais
(AINSCOW, 2010). A educagdo infantil deve continuar a evoluir, enfrentando esses novos
desafios com criatividade e compromisso. O futuro da educagao infantil depende da capacidade
de educadores, gestores e sociedades em geral de construir ambientes de aprendizado inclusivos
e inovadores, onde todas as criangas possam se desenvolver plenamente e serem preparadas
para um mundo em constante mudanca (DARLING-HAMMOND, 2010). Essa jornada ¢, acima
de tudo, uma responsabilidade coletiva, que exige uma visao compartilhada sobre a importancia
da infincia e do direito a educacdo de qualidade para todos (FREIRE, 2001). As praticas
pedagogicas inclusivas t€ém um impacto profundo no desenvolvimento das criangas. Estudos
mostram que ambientes inclusivos favorecem nao apenas o aprendizado académico, mas
também o desenvolvimento social e emocional. Criancas que interagem com colegas de
diversas origens e habilidades tendem a desenvolver empatia, habilidades de resolugdo de
conflitos € um senso de comunidade (SILVA, 2016; 2017). Além disso, a inclusdo promove a
constru¢do de identidades positivas, contribuindo para a autoestima das criangas. A educacao
inclusiva no Brasil passou por um longo e complexo percurso histdrico, que reflete a evolugao
das concepgoes sobre direitos humanos e a importancia da diversidade no processo educacional.

De acordo a Politica Nacional de Educagdo Especial, a Educac¢ado Inclusiva constitui um

Paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avan¢a em relag@o
a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgéo
da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

A Politica Nacional de educagao especial (PNEE), ainda diz que como um movimento
mundial, a educagdo inclusiva “é uma ag¢do politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discrimina¢do” (BRASIL,2008).

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (PNEEPEI), a inclusdo no sistema educacional tem seu inicio na primeira etapa da
educagao basica “onde se desenvolvem as bases necessarias para a constru¢ao do conhecimento
e seu desenvolvimento global”, dentre outros documentos oficiais (BRASIL,1988; 1990; 1996;
2008; 2009; 2015; 2020).

RESULTADOS E DISCUSSAO
A andlise foi realizada com base nas respostas dos participantes, ao descrever o

significado da palavra inclusdo, totalizando 132 respostas. Posteriormente o significado das
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palavras infancia/crianga, totalizando 138 respostas. Em ambos os casos foi utilizada a
ferramenta Mintermeter®.
Fig.1 — Nuvem de palavras sobre inclusao
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Em resumo, a inclusdo ndo ¢ apenas um direito, mas uma pratica cotidiana que envolve
respeitar as diferencas, valorizar as singularidades de cada individuo e promover a igualdade
em todos os ambitos da vida, desde a educagdo infantil até a participacao plena na sociedade.
As palavras identificadas nas nuvens de palavras reforcam essa visdo de um Brasil mais
inclusivo e solidario, onde todos t€ém a chance de conviver e crescer juntos, com empatia e

respeito mutuos (GADOTTI, 2005).

Fig. 2 - Nuvem de palavra sobre infancia
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A analise das nuvens de palavras geradas a partir dos dados coletados revela temas que
estdo fortemente ligados a histéria da infancia, tal como descrito no capitulo I do referencial
tedrico, marcando elementos essenciais dessa fase do desenvolvimento humano. A frequéncia

das palavras mais mencionadas, como alegria, amor, brincar, desenvolvimento, brincadeira
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e futuro, aponta para conceitos que sao frequentemente destacados em estudos sobre a infancia
e a formagdo de memorias afetivas. Os dados analisados sugerem que a infancia, marcada por
momentos de alegria, amor e brincadeiras, ¢ uma fase decisiva na formacao da identidade e no
entendimento de quem somos ¢ de quem podemos nos tornar. (SILVA, 2016; VYGOTSKY,
2007; FREIRE, 2001)

As crencgas e concepcdes sobre inclusdo referiu-se as ideias e valores que as pessoas
tém a respeito da integragdo e participacdo de individuos com diferentes caracteristicas em
diversos contextos sociais, educacionais e profissionais. Essas crengas podem ser influenciadas
por fatores culturais, historicos e pessoais, moldando a forma como a sociedade entende e trata
a diversidade. Concepgdes inclusivas promovem a ideia de que todos devem ter as mesmas
oportunidades, respeitando as diferengas e assegurando o acesso a direitos e servigos. Por outro
lado, crencas excludentes podem reforcar estigmas e barreiras, dificultando a plena participagdo
de grupos marginalizados, como pessoas com deficiéncia, minorias étnicas, entre outros. A
constru¢do de uma sociedade mais inclusiva exige, portanto, a reflexdo sobre essas crencgas € a
mudanca de atitudes para garantir a equidade. Assim sendo, essas crengas € concepgdes formam
uma base sobre como os individuos e grupos percebem e interagem com o mundo, moldando
atitudes e decisdes. Elas também podem ser desafiadas, modificadas ou refor¢adas ao longo do
tempo, dependendo de novas informacgdes ou experiéncias. Os resultados mostraram um forte
apoio a ideia de inclusdo e diversidade, mas uma pequena discordancia por parte de algumas
pessoas, especialmente em temas que exigem reflexdo ética ou moral, como no caso de
"Respeito a diversidade" e "Inclusdo ¢ um principio ético e moral", onde se observou uma
discordancia, embora pequena. Isso pode refletir a presenca de algumas divergéncias ou
limitagdes nas crencas pessoais ou culturais de alguns individuos, mas no geral, a adesao aos
principios de inclusdo e igualdade ¢ alta. (KRAMER, 2016; 2018)

A categoria "atitude em relacio a inclusiao' referiu-se a postura e comportamento das
pessoas diante da ideia de inclusdo social, educacional e profissional de individuos com
diferentes caracteristicas, como pessoas com deficiéncia, minorias étnicas, ou outras condigdes
de vulnerabilidade. As atitudes podem variar entre positivas, quando ha aceitacdo, respeito e
disposi¢do para garantir a igualdade de oportunidades, e negativas, quando existem
preconceitos, estigmas ou resisténcia a mudanga. Atitudes inclusivas envolvem empatia,
compreensdo das necessidades do outro e a busca por eliminar barreiras fisicas, sociais e
culturais. Mudancas de atitude sdo fundamentais para criar um ambiente mais justo e acessivel

a todos, promovendo a verdadeira inclusdo em diversos contextos.
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Embora os resultados do Likert apontem para uma adesdo forte aos principios de
inclusdo, ¢ fundamental questionar a concretizacdo dessas atitudes no dia a dia escolar. A
inclusdo exige um comprometimento ativo, continuo e transformador. A educagdo inclusiva
ndo deve ser tratada apenas como uma série de atitudes desejaveis, mas como um compromisso
com praticas pedagogicas eficazes, adaptagdo continua as necessidades dos alunos e superagao
de barreiras, tanto cognitivas quanto sociais. Portanto, a verdadeira inclusdo sé serd alcangada
quando os educadores ndo apenas se comprometerem com os valores inclusivos, mas também
quando suas praticas pedagogicas, comportamentais e estruturais refletirem essa disposi¢cao em
todos os momentos da interacao educacional. (KRAMER, 2016; 2018)

A categoria pratica de promocgao da inclusao referiu-se as a¢des, politicas e estratégias
implementadas para garantir que todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas,
condi¢des ou origens, possam participar de forma plena e igualitdria na sociedade. Essas
praticas visam remover as barreiras que limitam o acesso e a participacdo de grupos
marginalizados ou em situacdo de vulnerabilidade, promovendo um ambiente mais justo,
respeitoso e acessivel para todos. Em outras palavras, sdo agdes concretas que buscam garantir
um espago onde todos possam participar de forma igualitdria e sem barreiras, respeitando a
diversidade e promovendo a igualdade de direitos. Essas praticas sdo essenciais para criar uma
sociedade mais justa e integrada, onde todos os individuos, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, possam viver com dignidade, respeito e oportunidades. Os dados
revelaram uma forte aceitagdo das praticas de promocgao da inclusdo, com um pequeno grupo
de participantes expressando discordancia (especialmente em duas questdes, "Plano de Ensino
Inclusivo" e "Tecnologias Assistivas"). No geral, os resultados indicaram um compromisso
significativo com a inclusdo, mas ¢ importante observar que a opinido de todos os individuos
ndo esta completamente alinhada. Este pequeno grau de discordancia pode refletir diferentes
perspectivas ou desafios na implementagdo dessas praticas, e seria importante investigar mais
profundamente as razdes dessas discordancias. (NASCIMENTO, 2009)

A categoria desafios e barreiras referiu-se aos obstaculos que dificultam a promogao
da inclusdo plena de todos os individuos em diversas esferas da sociedade, como a educagao, o
trabalho, a cultura, e o acesso aos direitos basicos. Esses desafios e barreiras sdo fatores que
criam ou mantém a exclusdo de determinados grupos sociais, impedindo que eles tenham
igualdade de oportunidades e participagdo ativa na vida social. Em outras palavras, trata-se das
dificuldades que surgem ao tentar garantir que todos, independentemente de suas condi¢des
sociais, econdmicas, fisicas, ou cognitivas, possam exercer seus direitos e serem reconhecidos

como iguais. Em resumo, os desafios e barreiras sao os elementos que dificultam ou impedem
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que a inclusdo se concretize de forma efetiva, tornando-se um obstaculo significativo na
constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e acessivel a todos. Superar essas barreiras exige
acoOes coordenadas e um esfor¢o continuo para criar condi¢des que garantam a participagao € o
reconhecimento de todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas ou
circunstancias. Os resultados sugerem que as barreiras mais reconhecidas estdo relacionadas a
aspectos como falta de recursos, comunicacdo com os pais e dificuldades de adaptacao
curricular. A diversidade nas respostas (refletida no desvio padrdo) indica que, embora haja
consenso em algumas areas, ha diferentes percepcdes sobre o impacto e as causas dessas
barreiras. A necessidade de mais formagdo e recursos se destaca como areas prioritarias para
melhorar a inclusdo nas escolas. (KRAMER, 2016; 2018; GONCALVES, 2019)

A categoria ambiente acolhedor e inclusivo refere-se a criacdo de espagos que
promovem o respeito, a valorizagdo e a participagdo de todas as pessoas, independentemente
de suas caracteristicas pessoais, como origem, género, etnia, idade, condi¢ao fisica, cognitiva
ou qualquer outra diferenga. Um ambiente acolhedor e inclusivo vai além da simples auséncia
de discriminagdo; ele envolve a constru¢ao de um espaco onde todos se sintam bem-vindos,
seguros e valorizados, podendo expressar suas identidades de forma plena. Essa categoria ¢
fundamental para que as pessoas possam se integrar de maneira harmoniosa e contribuir
ativamente para a sociedade, sem receios de exclusao ou marginalizagdo. Em outras palavras,
um ambiente acolhedor e inclusivo € um espago onde as diferengas sdo nao sé aceitas, mas
celebradas, e onde todas as pessoas tém as mesmas oportunidades de participagdo, respeito e
dignidade. Isso se reflete na promocao da acessibilidade, da equidade, da representatividade e
da seguranga emocional, criando um local onde todos, independentemente de suas
caracteristicas ou circunstancias, possam se sentir bem-vindos, respeitados e com sua
identidade valorizada. A criagdo de tais ambientes ¢ essencial para a construgdo de uma
sociedade mais justa, humana e colaborativa. A analise critica revela uma clara consciéncia da
necessidade de inclusdo desde os primeiros anos, mas também destaca os desafios que as
escolas enfrentam, principalmente em termos de recursos e capacitagdo de profissionais. As
professoras reconhecem que a inclusdo vai além da simples presenca de criangas com
necessidades especiais na sala de aula, sendo necessario um esfor¢o continuo para garantir que
elas participem ativamente das atividades e que as diferengas sejam tratadas com respeito e
valorizagdo. O reconhecimento da falta de recursos, do apoio familiar insuficiente e da
necessidade de profissionais especializados aponta para a urgéncia de uma politica piblica mais
robusta de apoio as creches e a formacgdo dos educadores. Por outro lado, também ¢é possivel

perceber a critica a praticas inclusivas que ainda falham em oferecer igualdade de oportunidades
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e o devido acolhimento as criangas, indicando que, embora a inten¢do de inclusdo esteja
presente, a execu¢ao ainda exige muitas melhorias. As falas sugerem que a formagao continua

dos educadores e uma maior articulagdo entre a escola, a familia e a comunidade sdo pontos

cruciais para o sucesso da inclusdo na primeira infincia. (GALVAO, 2022; CUNHA, 2019)
CONSIDERACOES FINAIS

Em resumo, pode-se concluir, neste momento que, a analise das categorias sobre
infancia, inclusdo e as praticas educacionais revelam que, apesar do forte apoio aos principios
da inclusdo, ainda existem desafios significativos para sua implementagdo. A infancia,
enquanto periodo de multiplicidade de experiéncias, exige que a escola seja um espago capaz
de valorizar as diferencas e responder as diversas necessidades dos alunos. A inclusao, embora
amplamente aceita, precisa ser concretizada por meio de praticas pedagdgicas adaptadas,
recursos adequados e uma reflexdo ética profunda sobre as crencas e atitudes em relagdo a
diversidade. Embora a promogao da inclusao tenha avangado nas ultimas décadas, a efetividade
dessas praticas depende da superacdo de barreiras estruturais e da capacitacdo continua de
profissionais. A criacdo de ambientes escolares acolhedores e inclusivos € essencial, mas exige
um esfor¢co constante para garantir que todos os alunos recebam o tratamento equitativo que
merecem. A verdadeira inclusao sera alcangada quando a teoria se traduzir em a¢des concretas,
diariamente, dentro das salas de aula e nas intera¢des escolares, promovendo uma educagdo
mais justa e igualitaria para todos. A busca pelo aprimoramento das praticas inclusivas exige
que novas respostas sejam constantemente buscadas, garantindo que o conceito de inclusdao nao
seja apenas tedrico, mas sim uma realidade vivida e experimentada por todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas ou condi¢des. Possiveis Pesquisas Futuras:
Investigacdo sobre as causas das discordancias em relacdo as praticas de inclusdo; Avaliagdo
da formacao dos educadores em inclusdo; Analise de ambientes inclusivos na pratica escolar;
Pesquisas sobre barreiras estruturais e seus impactos; Estudo da percep¢ao dos pais sobre a
inclusdo escolar; Comparacdo entre escolas publicas e privadas na promog¢ao da inclusdo. Essas
areas de pesquisa sdo cruciais para o aprofundamento das discussdes sobre a efetividade da
inclusdo na educacdo e para o desenvolvimento de solugdes que possam transformar os

principios inclusivos em praticas concretas e acessiveis a todos os individuos, sem excegoes.
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