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EDUCACAO INCLUSIVA: UM LEVANTAMENTO SOBRE A
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DA ZONA RURAL SOBRE
OS DESAFIOS DA INCLUSAO NOS ESPACOS ESCOLARES DO

CAMPO NO MUNICIPIO DE BOM JARDIM - MA
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RESUMO

O presente estudo aborda a tematica da educagéo inclusiva, tendo como recorte a atuagdo dos
professores no contexto da zona rural no municipio de Bom Jardim — MA, especificamente da
regido sul deste municipio. Para isso, 0 objetivo desta pesquisa é identificar os principais desafios
enfrentados por professores da zona rural, para a efetivagdo de uma educacdo inclusiva de
qualidade nos espacos escolares do campo, tendo em vista que muitos destes ambientes estdo em
realidades atipicas, com dificuldade de acesso, professores com formacéo arcaica, escolas sem
recursos basicos, dentre outras questdes abordadas no decorrer do estudo. Para tanto, foi
necessario compreender como a formagdo docente impacta no processo de inclusdo escolar;
refletir sobre as diferencas de oportunidades entre professores do campo e da cidade; e identificar
as dificuldades na implementacdo de préaticas inclusivas em ambientes escolares do campo.
Realizou-se assim uma pesquisa exploratdria descritiva, partindo de uma revisdo bibliogréfica
acerca da tematica, tendo como principais teéricos: Mantoan (2015); Oliveira (2023); Pletsch
(2009); dentre outros. Tratando-se de um estudo de levantamento, foi utilizado um questionario
estruturado encaminhado aos professores e os dados foram interpretados por abordagem
quantitativa. Diante disso, verificou-se que nos espacos escolares do campo, muitos fatores
dificultam o trabalho docente numa perspectiva inclusiva, por ser um ambiente pouco
estimulador, com recursos limitados, muitos profissionais sem formacdo inicial adequada,
familias com conhecimento limitado acerca das dificuldades de seus filhos, além da dificuldade
de acesso a novas tecnologias e recursos educacionais. Diante disso, que chegamos a conclusao
de que a incluséo escolar ainda é um marco a se alcancar, € no que se refere os espacgos escolares
do campo os desafios para esta inclusdo tendem a ser maiores, levando em consideracdo todo o
contexto sociopolitico, econdmico e cultural que interfere significativamente no desenvolvimento
educacional da populacdo do campo e no trabalho docente.

Palavras-chave: Incluséo escolar, Espacos escolares do campo, Professores, Formacao
docente.

INTRODUCAO

As discussdes sobre inclusdo nos ultimos anos passaram a ser mais frequentes em
diversos segmentos, no ambito educacional ndo seria diferente, principalmente por
compreender que a escola recebe um puablico diverso, e ela precisa se adequar as
especificidades dele. E essa adequacdo envolve desde a infraestrutura da escola até a
formacdo de professores, como € previsto em diversos dispositivos legais voltados a

inclusdo escolar.
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Diante disso, esse estudo surge da necessidade de um constante didlogo entre a
inclusdo escolar e a prética docente nos espacos escolares do campo, tendo como
problema de pesquisa a seguinte questdo: quais os principais desafios que o professores
da regido sul do municipio de Bom Jardim - MA encontram para uma efetiva inclusdo
escolar?

Essa perspectiva é importante por ser um campo pouco pesquisado, no qual a
realidade da zona rural muitas vezes ndo é contemplada em pesquisas que abrangem as
escolas da zona urbana. Se faz necessario esse olhar atento aos alunos e professores do
campo que enfrentam diariamente desafios especificos da realidade rural.

A pesquisa tem como objetivo: identificar os principais desafios enfrentados por
professores da zona rural para a efetivacdo de uma educagéo inclusiva de qualidade nos
espacos escolares do campo. Mediante isso, partiu de um levantamento feito com os
professores e posteriormente se fundamentou com uma revisao bibliografica.

Conclui-se que a efetivacdo da inclusdo escolar nos espac¢os do campo requer um
olhar sensivel e comprometido com as particularidades dessa realidade. Os desafios
enfrentados pelos professores da zona rural véo além da pratica pedagogica, envolvendo
também questdes estruturais, formativas e socioculturais. Assim, torna-se essencial
fortalecer politicas publicas que garantam formac&o continuada, infraestrutura adequada
e apoio pedagdgico, de modo que a escola do campo possa cumprir seu papel social de

promover uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade para todos.
METODOLOGIA

A presente pesquisa € um levantamento que se debruca sobre a educacgdo
inclusiva, tendo como recorte a atuacdo dos professores no contexto do campo. A amostra
do estudo é composta por professores que trabalham na zona rural da regido sul do
municipio de Bom Jardim - MA. Esse recorte se justifica pelo fato de os povoados dessa
regido estarem localizados a cerca de 215 km de distancia da sede administrativa, e alguns
chegarem a ultrapassar essa estimativa. Diante dessa situacao, a regido tende a ter menos
assisténcia em diversos setores, e com a educagédo nao seria diferente.

O objetivo do estudo é identificar os principais desafios enfrentados por
professores da zona rural para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva de qualidade nos
espacos escolares do campo. Para isso, foi necessario compreender como a formacéo

docente impacta o processo de inclusdo escolar; refletir sobre as diferencas de
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oportunidades entre professores do campo e da cidade; e identificar as dificuldades na
implementacdo de préaticas inclusivas em ambientes escolares rurais.

Diante disso, este estudo é de carater exploratério-descritivo, pois ambos os tipos
de pesquisa, como afirma Gil (2002), oportunizam uma maior proximidade com o
problema de pesquisa, além de permitirem analisar as caracteristicas de uma determinada
populagéo. O autor ainda confirma a pertinéncia da combinacgao desses tipos de pesquisa
ao afirmar que sdo habitualmente realizadas por “pesquisadores sociais preocupados com
a atuacao pratica” (2002, p. 42).

O instrumento de coleta de dados foi um questionario estruturado, que consiste
em um conjunto de questes que sdo respondidas por quem esta sendo pesquisado, e é
elaborado com base nos objetivos da pesquisa (Gil, 2002). O questionario foi enviado via
WhatsApp por meio de um link, no qual os 15 professores responderam perguntas sobre
sua atuacdo docente e a efetivacdo da educacdo inclusiva em suas escolas.

A andlise dos dados foi realizada de forma estatistica descritiva, como afirma
Lakatos (2003, p. 108) “o método estatistico significa reducdo de fendmenos
socioldgicos, politicos, econOmicos etc. a termos quantitativos”. Com isso, podemos
evidenciar e apresentar os dados coletados sobre os principais desafios encontrados pelos

professores e mesclar com outras pesquisas da area.

A IMPORTANCIA DA FORMACAO DOCENTE PARA A INCLUSAO
ESCOLAR

A formacdo docente sob a perspectiva inclusiva nem sempre foi abordada de forma
consistente nos cursos de formacdo de professores. Muitos profissionais que ja
concluiram a graduacéo estdo tendo contato com essa tematica apenas agora e, por isso,
sentem-se despreparados para lidar com demandas que, embora ndo sejam novas,
conquistaram recentemente a visibilidade e a atencdo que merecem.

E neste sentido que o presente estudo se debruca sobre a atuacéo dos professores
no contexto da zona rural no municipio de Bom Jardim — MA, como também visa refletir
sobre a formacéo de professores como uma possibilidade de garantir a efetiva inclusdo
escolar do publico-alvo da educacéo especial (PAEE) que segundo a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008 é
constituido de “alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao”.
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Vale ressaltar que na época da publicacdo desse documento, ndo se tinha o
diagnostico do Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois somente em 2013 que 0s
transtornos gerais do desenvolvimento (TGD), o transtorno autista e o transtorno de
Asperger passaram por uma fusdo implementada pela Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA), no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
5) e com isso a nomenclatura atual para se referir a esse publico € TEA (Oliveira, 2023).

No que cerne a formacdo de professores € necessario frisar que na Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em seu artigo 59 pontua que:

“Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

[...] Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (BRASIL, 1996).”

Diante disso que se justifica a importancia da formagdo continuada de
professores na perspectiva inclusiva, pois um profissional que nao teve em sua formacao
inicial um estudo aprofundado sobre educacéo inclusiva tende a ndo compreender um
aluno com necessidades educativas especiais (NEE) em seu processo de aprendizagem.
Nesta perspectiva que deve ser constante as capacitacdes aos professores que estdo em
exercicio em sala de aula, para complementar sua formacéo inicial como também romper
com algumas atitudes e conceitos discriminatorios que sdo construidos historicamente e
reverberados em sala de aula.

Como destaca Oliveira (2023, p. 120): “a profissao de docente exige uma gama
de competéncias e saberes que ultrapassam a formagéo inicial desse profissional e que
estdo presentes o tempo todo no exercicio diario da profissdo”. Percebe-se que a formacéo
docente precisa ser constante, para um fazer pedagogico que acolha as diferencas e
contribua para o desenvolvimento de todos os alunos.

A postura do professor € imprescindivel para que aconteca de fato a inclusao de
alunos do PAEE, como afirma Oliveira (2023, p. 31) “devemos ter uma postura defensiva
em relagdo ao direito que essas pessoas possuem de estudar numa escola regular e atitudes
e concepgdes capacitistas nos afastam dessa defesa”. Nesse sentido € necessario
desmistificar informagdes ultrapassadas e extinguir conceitos pejorativos no ambito
escolar, e esse posicionamento precisa vim de toda comunidade escolar, e é
principalmente por meio de formacdes continuadas que esses entraves serdo

desconstruidos.
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De acordo com Mantoan (2015, p. 56): "Formar o professor na perspectiva da
educacéo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacdo e o das
praticas pedagdgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos os niveis".
E assim que comecamos a efetivar a inclusdo de alunos do PAEE em salas de aula
regulares, capacitando professores, mobilizando a escola, ressignificando esses papeis e
reconhecendo as praticas que ndo contribuem efetivamente para o desenvolvimento

integral de nossos alunos.

A ESCOLA DO CAMPO E SEUS DESAFIOS EM RELACAO A EDUCACAO
INCLUSIVA

A educacdo inclusiva tem como pressuposto a garantia do direito a educacao que
toda e qualquer pessoa tem, principalmente tratando-se de grupos que historicamente
foram privados ou excluidos do espaco escolar. Esta perspectiva esta alinhada a
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205 afirma que: “A educac¢ao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Observa-se que ndo é s6 permitir que a pessoa ocupe 0 espaco escolar, mas que
tenha oportunidade de se desenvolver nos aspectos: pessoal, social, profissional, entre
outros, que vao contribuir significativamente para sua vivéncia em sociedade. No
contexto das escolas do campo, observam-se inimeros desafios, alguns comuns a outras
realidades educacionais, e outros especificos da localidade, influenciados por fatores
culturais, econdmicos e sociais.

No que se refere a formacdo docente, observa-se que, em muitos casos, 0S
professores que atuam nas escolas da zona rural — especialmente nas localidades de
dificil acesso — séo os proprios moradores que tiveram a oportunidade de ingressar na
docéncia. Para garantir a permanéncia no cargo, esses profissionais costumam buscar a
formacdo minima e mais acessivel, representada pelo curso de nivel medio Magistério.
Por se tratar de um curso profissionalizante voltado a insercdo rapida no mercado de
trabalho, muitas demandas educacionais acabam néo sendo plenamente contempladas,
como €é o caso da Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Além da formagédo docente, 0 contexto socioecondmico das familias e o aspecto
estrutural das escolas do campo dificultam a efetivacdo de uma educacdo inclusiva de
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qualidade, muitas escolas ndo tém o minimo de estrutura para receber alunos com
deficiéncia, ndo possuem salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
muitos pais ndo buscam terapias devido a distancia e a falta de recursos financeiros.

Diante disso que se destaca a importancia da efetivacdo da Educacao Inclusiva
nos espacos escolares do campo, pois muitas vezes € somente € no ambiente escolar que
muitos alunos terdo acesso ao conhecimento, a oportunidade de se desenvolver, a garantia
de sua cidadania, j& que em outros contextos eles podem ser privados do que é
considerado o minimo (Mantoan, 2015). Essa situacdo é recorrente no que cerne as
pessoas com deficiéncia, e tratando do contexto da zona rural principalmente, pois esse
ambiente tende a reverberar resquicios de culturas capacitistas, que contribui para que as
criangas com deficiéncia ou transtornos sejam taxadas como incapazes de aprender e se
desenvolver engquanto cidadas.

Portanto, a efetivacdo da educacdo inclusiva nas escolas do campo depende,
sobretudo, do investimento na formacgdo continuada dos docentes, da melhoria das
condi¢des estruturais das instituicdes e do fortalecimento de politicas publicas voltadas a
equidade educacional. E necessario compreender que a inclusdo vai além da presenca
fisica do aluno com deficiéncia na escola — ela envolve o reconhecimento de suas
potencialidades, o respeito a diversidade e 0 compromisso coletivo com uma educacao

verdadeiramente democratica e transformadora.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O levantamento sobre os desafios da educacgéo inclusiva nos espacos escolares do
campo, contou com a participacdo de 15 professores, todos residentes em areas rurais,
especificamente da regido sul do municipio de Bom Jardim - MA. Por meio de um
questionario estruturado pde-se observar que os desafios sdo diversos e as discussdes
sobre como enfrenta-los precisam ser constantes.

A maioria dos professores (93,3%) relatou enfrentar dificuldades para chegar a
cidade mais proxima, deixando claro o quanto algumas localidades rurais sdo
negligenciadas pelos 6rgaos competentes. No periodo da pesquisa, 73,3% dos professores
afirmaram ndo ter acesso recorrente a internet, seja na escola ou em casa e isso dificulta
bastante no processo de preparacdo da aula.

Quanto a formac&o, 66,7% possuem Magistério (nivel médio), 26,7% graduacgéo e
6,6% pos-graduacdo lato sensu, isso se da principalmente pela localizacdo que a maioria

AN ¢ 3 FE QN1 hed Y 0t 6



ISSN: 2358-8829 ‘N ) CON E D n '

XI Congresso Nacional de Educacao

dos povoados da regido sul se encontram, lugares que muitas vezes em periodos chuvosos
ficam isolados e devido a distancia, muitos ndo tem acesso a ingressar no ensino superior
ou até mesmo concluir a educagdo basica. 1sso é muito prejudicial, pois como afirma
Pletsch (2009): “podemos justificar a formacao em nivel superior como uma das medidas
essenciais a serem tomadas para que ocorram mudancas educacionais efetivas”. Ou seja,
o curso de nivel médio por si s6, ndo é suficiente para preparar bons professores, pois ndo
atende as novas demandas educacionais.

Em relacdo a capacitacdo, 40% ja participaram de formacdes continuadas em
educacdo inclusiva e 60% nunca participaram, o que impacta diretamente sua pratica
pedagogica, pois ndo se sentem preparados para trabalhar com criangas neurodivergentes
ou com deficiéncia. Nesse sentido, como afirmam Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p.
46): “a formacao geral de qualidade dos alunos depende da formagao de qualidade dos
professores”. A formacdo docente tem grande impacto na qualidade da educacgdo; ¢
necessario ter um olhar atento para o processo formativo do professor, especialmente
daquele residente na zona rural.

Quanto a pratica docente, 66,7% ja trabalharam com criancas com deficiéncia,
enquanto 33,3% ndo. Quando questionados sobre estarem preparados para atender alunos
com deficiéncia, 60% responderam que ndo e 40% que sim. Como menciona Pletsch
(2009): “avaliamos que o despreparo e a falta de conhecimentos estdo diretamente
relacionados com a formagao ou capacitagdo recebida”. Ou seja, os professores se sentem
despreparados por ndo possuirem embasamento suficiente para alinhar sua pratica
pedagogica.

No aspecto estrutural do contexto escolar, 93,3% afirmaram que a escola néo é
acessivel para receber alunos com deficiéncia, 100% relataram ndo possuir materiais
adaptados e nem sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). A presenca de
profissionais de apoio também ¢é limitada: 53,3% disseram que existe esse profissional na
escola, que se configura como cuidador, mas em 20% dos casos a formacéo dele ndo é
adequada.

Sobre os avangos na educacdo inclusiva, a opinido ficou a seguinte: 46,7%
acreditam que n&o, enquanto 53,3% acreditam que sim. Com base na percep¢do dos

professores os principais desafios estdo a seguir:
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Grafico 1 - Principais desafios enfrentados por professores do campo

NUMERO DE PROFESSORES

FALTA DE PROFISSIONAIS FALTA DE FORMAGAO FALTA DE RECURSOS NAS I FALTA DE APOIO DA | FALTA DE APOIO DE
COM FORMAGAOQ INICIAL CONTINUADA PARA OS ESCOLAS FAMILIA PROFISSIONAIS
ADEQUADA PROFESSORES ESPECIALIZADOS

Fonte: elaborado pelo autor

Percebe-se, por meio deste grafico, que a maioria dos profissionais sentem falta de
uma escola com recursos necessarios e com profissionais especializados que oferecam
suporte ao trabalho docente. Observa-se também que a auséncia de formacéo inicial e
continuada impacta negativamente o processo educativo, além de que, em alguns casos,
as familias ndo fornecem o apoio necessario, especialmente no que se refere as criangas

com deficiéncia, seja por falta de recursos ou conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Verificou-se, durante o desenvolvimento desta pesquisa, que a educacgao
inclusiva, enquanto direito — principalmente em alguns contextos —, ainda é algo a ser
plenamente alcancado. A populacdo do campo, historicamente, ja foi negligenciada de
diversas maneiras e, no ambito educacional, ainda enfrenta desafios para que o ensino
seja de qualidade.

Diante dos dados apresentados, percebe-se a necessidade de politicas publicas
voltadas a valorizacdo e a formacdo continuada, & melhoria dos espacos escolares do
campo e, principalmente, ao apoio de profissionais especializados para atender as
criangas que, muitas vezes, ndo tém acesso a outras alternativas de tratamento.

O estudo contribui para que os olhares se voltem a esse publico, composto por
criancas e adolescentes do campo, buscando ampliar as pesquisas na area e, para além

disso, atuar de forma pratica em beneficio dessa populacéo.
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Garantir uma educacgéo de qualidade e inclusiva nos espacos escolares do campo
€ um compromisso coletivo que requer investimento, sensibilidade, valorizacdo e acdo

por parte de todos os envolvidos — desde o professor da escola até o poder publico.
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